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 المنھج المدرسي من المنظور القدیم والحدیث
ت المنھج التقلیدي المنھج الحدیث

1 اقتصار وظیفتھ على الجانب المعرفي تستھدف المتعلمین وتزویدھم بالمعرفة

والقدرات والمھارات الابداعیة 

2 العزلة بین المدرسة والحیاة العامة للمتعلم  توثیق الترابط بین متطلبات المتعلم والمجتمع

3 إھمال الجوانب الأدائیة والعملیة والتطبیقیة تربط بین الجوانب النظریة والتطبیقیة

4 تقید حریة المعلم للمعلم الحریة في انتقاء المعلومة واستعمال

الوسائل الملائمة لإصالھا

5 التلقین والحفظ استھدافا للعقل التفكیر والفھم والإبداع استھدافا للعقل

6 المدرسة ھي المسؤولة عن إعداد وتنظیم المنھج المدرسة والمعلم والمتعلم والبیئة المنزلیة 

والاجتماعیة في إعداد المنھج

7 لم یكن للتفكیر مكان في المنھج دمج مھارات التفكیر في المنھج

8 استعمال اختبارات ووسائل تقویمیة تقیس كم المعرفة الموجودة عند المتعلم استعمالات اختبارات ووسائل تقویمیة حدیثة تقیس مدى تغییر السلوك وتنمیة 

القدرات

التشابھ والاختلاف بین المنھج التقلیدي والحدیث



مبادئ المنھج الحدیث

1-لا یتحدد المنھج الحدیث بمقررات دراسیة، وإنما الأنشطة والخبرات جمیعھا التي یؤدیھا المتعلمین التي یمرون بھا، 

بإشراف المدرسة وتوجیھ منھا. 

2- إن التعلیم الجید یستند إلى مساعدة المتعلم على التعلم من خلال الشروط والظروف الملائمة، ولیس من طریق التلقین 

المباشر. 

3-إن التعلیم الجید ینبغي أن یحقق أھادف التعلیم بكل یسر وسھولة، وأن یرتفع إلى غایة قدراتھم واستعداداتھم، والأخذ 

بالحسبان الاختلاف والفروق الفردیة للمتعلمین.

4-إن القیمة الحقیقیة للمعلومات والمھارات التي یدرسھا المتعلمین، ھي مدى تنمیتھا واستعمالھم لھا، وإفادتھم منھا في 

المواقف الحیاتیة. 

5-إن المنھج ینبغي أن یكون متكیفا مع محاضر المتعلمین ومستقبلھم ومرنا، ویتیح للمدرسین القائمین على تنفیذه أن یوفقوا 

بین أسالیب التعلیم الفضلي. 

 6-ینبغي أن یراعي المنھج میول المتعلمین، وحاجاتھم، واتجاھاتھم، ومشكلاتھم وقدراتھم، واستعداداتھم. 



مفاھیم أساسیة في المنھج المدرسي (المنھج المخطط، والمنھج الخفي، ومنھج الاقتصاد المعرفي).

١. المنھج المخطط

أصبح من المعلوم عند جمیع منظمي المعرفة، بأنواعھا أن ابتدأ كل عمل ینبغي أن یبدأ بالتخطیط، فھي الخطوة الأولى لتنفیذ العملیات معرفیة 
كانت أو تطبیقیة، فمعرفة معنى التخطیط یعطي التصور الواضح للمنھج المخطط، فالمصطلح واضح ومرادف المنھج المنظم والمدرسي الھادف 

إلى تحقیق مبتغى التعلیم بنحو عام، لذلك نجد أحد معانیھ مجموعة المعارف والخبرات والمھارات المتكاملة التي تقدم للمتعلم على نحو مواد 

دراسیة، ویتطلب تنفیذھا مدة زمنیة معینة، ولكي یتم تنفیذھا، لا بد من اختیار طرائق التدریس الملائمة، ونوع العلاقات الإنسانیة داخل المؤسسة 

التعلیمیة ، وفي البیت، وینطوي المنھج المخطط على كثیر من التفكیر من أجل الوصول إلى قرارات أو سلسلة من القرارات، لاتخاذ إجراءات 

التخطیط وتنفیذھا، بحسب المتغیرات الداخلیة والخارجیة، وھذه المتغیرات، إما أن تكون سیاسیة أما اجتماعیة. 

ویعرف بأنھ: المنھج المعتمد على تنظیم وتضمین اتخاذ مجموعة من الإجراءات والقرارات للوصول إلى أھداف محددة على مراحل معینة في مدة 
زمنیة محددة، مستعملا الإمكانیات المادیة والبشریة المتاحة حالیا ومستقبلا.

مواصفات المنھج المخطط :

1- إنھ مرادف للمنھج المدرسي المنظم.

2- إنھ منظم ومخطط وھادف للعملیة التعلیمیة.

3- إنھ مجموعة المھارات والخبرات التي یتم تنفیذھا بمدة زمنیة محددة.

4- إنھ یربط بین المكونات المجتمعیة والمدرسیة والمنزلیة.

5- إنھ مقنن باختبارات ممكن قیاسھا وتقویمھا.



٢. المنھج الخفي:

إن لھذا المنھج حقیقة تربویة لا نستطیع إلغاء تأثیرھا الإیجابي والسلبي في سلوكیات المتعلمین، لذا ینبغي توجیھھ؛ لتكون آثاره إیجابیة، إذ ظھر في 

سلوكیات المتعلمین، وتلازم الآباء في علاقتھم بأبنائھم الحیرة في بعض الأحیان، إذ یفاجون باكتشاف أن ھؤلاء الأبناء نشأوا نشأة لم یخطط لھا، 

واتصفوا بأوصاف لم یقصد اتصافھم بھا، ھنا تكون الحیرة، ویبدأ الأھل بمراجعة أنفسھم: ھل أخفقوا في أمر ما ھل ھناك تساھل في تربیتھم؟ أسئلة 

عدیدة تدور في أذھان الآباء، إجاباتھا تحتاج إلى وقفة واضحة مع النفس، لمعرفة أین یقع الخلل.

أثبتت الدراسات العلمیة أن الأفراد یتأثرون بما یطلق علیھ (( المنھج الخفي )) بنسبة (70 %)، مقابل المناھج التي یخطط لھا عن طریق المناھج 

المدرسیة أو البرامج التربویة.، وللمنھج الخفي إیجابیات وسلبیات، بناء على نوعیة المعارف والسلوكیات التي یكتسبھا المتعلم من المدرسة من غیر 

تخطیط وتوجیھ مسبق من المسؤولین، فمن أبرز السلبیات: تخریب أو ضمور وعي المتعلم، وإبراز الصراع بین ما یتضمنھ المنھج الرسمي وما 

یتعلمھ المتعلم في الحیاة الیومیة، وقتل الإبداع، والنزعة الاستھلاكیة وتعلیم المتعلمین الاتكالیة، والنزعة المظھریة

وقد تعددت تعریفات ھذا المنھج، ومنھا إنھ: تلك الخبرات غیر المخططة وغیر المقصودة التي یتعرض لھا المتعلمون ویمرون بھا من غیر استعداد، 

فیتعلمون أشیاء ویصلون إلى نواتج تعلیمیة لا تتضمنھا الأھداف العامة للمنھج.

ولھذا كان من أبرز الصعوبات التي تواجھ القائمین على إعداد المناھج وتطویرھا صعوبة ضبط المنھج الخفي، والتحكم فیھ، إذ كیف یتم لھم ضبط 

شيء لا یرى، ولا یتوقع، ولا تعرف طبیعتھ، ولا یمكن السیطرة علیھ بالأنظمة والقوانین أو الكتب والتعلیمات.



فمن آثاره السلبیة عدم تكوین الوعي بأھمیة التعامل الإنساني مع المتعلمین وممارستھ داخل البیئة المدرسیة، وعدم توجیھ المتعلم دائما بنحو مباشر 
وغیر مباشر إلى الأفضل فكریا واجتماعیا وسلوكیا، وعدم الاستجابة لمصالحھم ورغباتھم وحاجاتھم الإیجابیة، وعدم تخطیط المناھج ذات الصلة 
الوثیقة بالواقع الذي یعیشونھ، مع عدم تأھیل المعلمین والإداریین وتدریبھم؛ لیكونوا قادرین على أداء واجبھم إنسانیا ووظیفیا، وبمعالجة ھذه 

المشكلات یمكن أن نقلل من الآثار السلبیة للمنھج الخفي والحد من نتائجھ غیر المرغوبة.

مواصفات المنھج الخفي:

لا ینظم بمدخل سلوكي محدد أو واضح المعالم.1.

صعوبة ضبط أو التحكم فیھ.2.

لا یمكن السیطرة علیھ عبر الأنظمة والقوانین.3.

الاختلاف النسبي في تأثیر المنھج الخفي على المتعلم بحسب الاختلاط والوعي التعلیمي4.

الخبرات والمھارات التي تنمي لدى المتعلم لا یتدخل في تكوینھا المدرس أي المؤسسات، أنما یستوعبھا بنحو تلقائي.5.

3- منھج الاقتصاد المعرفي :

إن حدوث عدم اتزان بین متطلبات المجتمع، والنمو الطبیعي والتلقائي، فضلا عن التغیر في التركیب الاقتصادي، وثورة المعرفة والتقدم العلمي 
والتكنولوجي، وتطورات ملحوظة في میادین الاقتصاد والمال، والانفجار السكاني، لذا أنت بوزارتي: التربیة والتعلیم إلى یسعیا لإدامة عملیة 
التخطیط المستمر للمناھج؛ من أجل ضرورة حتمتھا الظروف الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة.، وظل اقتصاد المعرفة بابا مغلقا لا یرغب كثیرون 
في فتحھ، وظل ھذا الاقتصاد أقل الجوانب حظا من خلال البحث والدراسة والتحلیل، وأقل حظا من طریق الفھم، وذلك بسبب تشابك المعلومات 

التي ینتمي المفھوم إلیھا، والمنظومات المفتوحة للإنتاج الابتكاري الإبداعي الذي یرید تحقیقھ .



إن اقتصاد المعرفة فرع جدید من فروع العلوم الاقتصادیة، ظھر في الآونة الأخیرة، فأصبح جزءا فاعلا في كل اقتصاد، 

وفي كل نشاط، وفي كل عمل، وداخل كل وظیفة، وعنصرا أساسیا في كل مشروع، یعطي لھ مزیدا من الفاعلیة، ویجعلھ 

أكثر توافقا لتلبیة حاجات الناس والمجتمع، فنوع ھذا المنھج یجعل من المعرفة مرتبط بالإنتاج، وزیادة القدرات عند المتعلم 

یقلل من الوقت المھدور والجھد المبذول.

ویعرف منھج الاقتصاد المعرفي بأنھ: سبك المعلومات ودمجھا، لتزید من قدرات الفرد في العطاء، ولتلبیة حاجات المجتمع 

المتنوعة.

مواصفات منھج الاقتصاد: ..

إنھ مرتبط ارتباطا مباشرا باستثمار العقل. 1.

إنھ نوع المعلومة المستھدفة للمتعلم لزیادة قدراتھ ومھاراتھ الإنتاجیة. 2.

إنھ یرفد المجتمع بمتعلم ذات مواصفات اقتصادیة فاعلة. 3.

إنھ یقاس ویقوم عبر الإنتاج، ومدى حل المشكلات الاجتماعیة، وإیجاد سبل الرفاھة المجتمعیة.4.

إنھ الأھداف التربویة التعلیمیة فیھ مرنة ومستمرة التحدیث بما یلاءم والتقدم الذي یحصل في المجتمعات.5.



ت المنھج المخطط المنھج الخفي منھج اقتصاد معرفي

1 أسمھ مقترن بالمنھج

 

مقترن بالمدرسة أو المجتمع أو 

المنزل

مقترن بمتطلبات المجتمع الاقتصادیة

2 نظام یتضمن تطویر الخطط

 

غیر منظم وتلقائي

 

منظم ضمن آلیات معینة للتطویر

3 یمكن تكمیمھ وقیاسھ وتقویمھ غیر ملاحظ وصعوبة قیاسھ 

وتقویمھ

مرتبط تقویمھ بالنتاجات الفردیة

4 ممكن التحكم فیھ صعوبة التحكم فیھ ممكن التحكم فیھ

5 نتاجات تعلیمیة مرغوب بھا 

 

انتاجات علمیة ایجابیة أو بھا 

سلبیة للفرد

نتاجات تعلیمیة مرغوب بھا

6 مرتبط بقابلیة المتعلم في زیادة قدراتھ 

ومھاراتھ

مرتبط بالنمو غیر الثابت 

باختلاف البیئة التعلیمیة

مرتبط بنمو الاقتصاد الفاعل

للفرد ونتاجھ

7 یتأثر بثقافة المؤسسات التعلیمیة 

وأھدافھا

یتأثر بثقافة المجتمع وبما حولھ یتأثر بالتقدم التكنولوجي والانفجار المعرفي

أوجھ التشابھ والاختلاف بین أنواع المناھج



نظریات المنھج:

ترتكز ھذه النظریات على أسس مسلمة، مؤداھا أن الإلمام الإنسان بتراثھ الثقافي وما فیھ من معارف وحقائق واقعیة ھو خیر قائد لھ في 

تصرفاتھ المستقبلیة، وأن المنھج التعلیمي ینبغي أن یرمي إلى مساعدة المتعلمین كي یكونوا كبار أسبویاء، وذلك عبر تحصیلھم الحكمة 

والمعرفة والمعلومات والمفاھیم التي خلفتھا الأجیال السابقة.

یعد المنھج عنصرا رئیسا من عناصر المنظومة التعلیمیة، وقد اھتم الباحثون بدراستھ، ویظھر ذلك في كثرة الدراسات التي أجریت بالبحث 

والتنظیر، إذ تشیر مصادر الأدب التربوي إلى أن الدراسات التي عنیت بالتنظیر للمنھج، أي محاولة وضع نظریة لھ، بدأت بنحو بسیط منذ 

القرن العشرین، غیر أن البدایة الفعلیة للدراسات في ھذا المجال ترجع إلى العام (1947)، إذ عقد أول مؤتمر لنظریة المنھج بجامعة شیكاغو 

بالولایات المتحدة الأمریكیة، تلا ذلك صدور كتاب: نظریة المنھج إلى (بو شامب، ١٩٩١)، وقد عد ظھوره خطوة لھا أھمیتھا في مجال 

بلورة نظریة المنھج وقد أعید طبع الكتاب عدة مرات مما یدل على رواج الفكرة.

ویعرف (مدكور) النظریة التربویة بأنھا: "مجموعة من المبادئ المترابطة التي توجھ العملیة التربویة وتحكم الممارسات التعلیمیة".

وتكاد التعریفات تجمع على أن وظائف النظریة، ھي:

الوصف: یرمي إلى تقدیم تعریف دقیق للمصطلحات المستعملة في النظریة.1.

الشرح: شرح الشيء من طریق التوصل إلى علاقات بینھ وبین المعارف. المتوافرة لدینا من أجل إزالة الغموض الذي یكتنفھ.2.

التنبؤ: یشیر إلى میل بعض النظریات إلى التنبؤ بأمور مستقبلیة، ویرى بعض الباحثین أن المعیار الحقیقي للحكم على صدق النظریة یتمثل 3.

في قدرتھا التنبؤیة وبما یؤول إلیھ الأمر بما موجود من معطیات واقعیة، یتعرض لھا الفرد من عوامل مجتمعیة أو بیئیة.



وھذه التعریفات التي تقودنا إلى أن نعرف نظریة المنھج:

تعرف (ھیلدا تابا) نظریة المنھج، بأنھا: طریقة لتنظیم التفكیر حول قضایا تخص تطویر المنھج ، مثل: مكونات المنھج، أو أبرز عناصره، 

وكیفیة اختیارھا وتنظیمھا، ومصادر القرارات المنھجیة، وكیفیة ترجمة المعلومات والمعاییر النابعة من ھذه المصادر، لأجل بناء قرار 

منھجي محسوس.

اولا: النظریة الاساسیة الجوھریة:

یعد وصف ھذه النظریة بأنھا أساسیة أو جوھریة عن روحھا التربوي أصدر تعبیر، الذین یتبعون ھذه النظریة التقلیدیین یعتقدون أنھ على 

الرغم مما یطرأ في المجال التربوي من تغیرات وتطورات، فأن ھناك أساسیات تربویة ھي جوھر المعرفة، وقد صیغت ورتبت سلفا، 

وینبغي للمتعلمین أن یتعلموھا، وأن تكون أساس في مناھجھم الدراسیة.

ومن الأسس التي تقوم علیھا النظریة، ھي: 

1-الفلسفة المثالیة: یعتمد الأنموذج المثالي الذي یشكل منھاج التربیة عند المثالیین على ما رآه أفلاطون من أن الأفكار أبدیة وأزلیة نھائیة، 

لذلك فھي غایة الأھمیة ولیس المقصود بالأفكار تلك الخواطر التي یترجمھا العقل من الرموز اللفظیة؛ لكن أفلاطون یقصد بھا المقام، 

جوھر الأشیاء، والمثل العلیا الموجودة في العالم العلوي والذي یقاس بھ كل شيء في العالم المادي بما فیھا الأفكار التي تعرف من خلال 

الحواس، فإنھا صیغت على مثل سبقت ذلك، عند خلق الكون ونبعت فكرتھا من خالقھ، والعقل وحده ھو الذي یستطیع أن یحكم علیھا، بأنھا 

مطابقة للنماذج المثالیة لذلك جعلت العقل ھو المركز للحقیقة والواقع، كما جعلت الھدف الأساسي للمنھاج ھو الارتفاع المتدرج نحو 

الوصول إلى إثبات المطلق ومعرفتھ؛ وھذه الفلسفة تؤكد أھمیة القیم الروحیة الخالدة، فھي تؤكد أیضا أھمیة الغرض الاجتماعي؛ وتؤكد 

أیضا المادة الدراسیة؛ إذ إن العقل ھو العامل الحاسم في تحصیل محتوى المواد الدراسیة.



2-الفلسفة الواقعیة الطبیعیة: تھتم بالتفكیر المنطقي، ودراسة الطبیعة، وتھتم أیضا بالوحي والإلھام ، والفلسفة الواقعیة تتبنى وجھة نظر 
متعارضة مع الفلسفة المثالیة، فالواقعیة تتمسك بان الأشیاء والموضوعات الموجودة في العالم الخارجي ھي اشیاء حقیقیة، ولھا وجود حقیقي 
في حد ذاتھا، فالواقعي یرفض أي شيء ما وراء الطبیعة، فكل شيء یأتي من الطبیعة، ویخضع للقوانین العلمیة الطبیعي، وأن عالم الطبیعة 

یشتمل على تلك المظاھر التي یمكن فحصھا علمیا.

٣- فلسفة العقلیة: تنظر إلى العقل والتفكیر على أنھما الأساس للتنظیم الشامل، وتصور المتعلم على أنھ عقل مصغر للعقل الإلھي الكامل، 
ویصل المتعلم إلى المطابقة، أي مطابقة العناصر الموجودة في العالم الخارجي في عالم المثل، وتلحظ أن جمیع الفلسفات تعد المادة الدراسیة 
ھي مركز الاھتمام؛ وتتمركز المواد الدراسیة حول الفنون الحرة، والعلوم الطبیعیة، وعلوم الدین والأخلاق التي ینبغي أن یكون لھا مكان 
مھم في صلب المنھج، والھدف من الفلسفات ھو الوصول إلى الحقیقة ثابت الا یتغیر، وینبغي أن یفرض ھذا المنھاج على المتعلمین، ولا 

ینظر إلى رغباتھم واھتماماتھم.

أھداف ھذه النظریة:

إن الھدف من التربیة ھو الارتقاء المتدرج بالمتعلم نحو المعرفة المطلقة وإثباتھا. 1.

ینبغي أن یرمي المنھج إلى تنمیة العقل وتدریبھ على الفھم من غیر تفاوت بین الناس، من غیر اعتبار الزمان والمكان، فالعقل مركز 2.

الواقع. 

المناھج ینبغي أن تراعي حاجات المجتمع الفنیة والمھنیة. 3.

تعد العقلانیة والسیطرة على النفس من الأھداف البارزة التي ینبغي تعلمھا والتدرب علیھا.4.

النجاح الأكادیمي أبرز معاییر النجاح، لذلك فھم یھتمون بأساسیات التعلم.5.

ینبغي الاھتمام بدراسة الدین والاخلاق دراسة متصلة وان تشغل ھذه الدراسة مكانھ بارزة في صلب المنھج.6.



ثانیا : النظریة الموسوعیة.

ثالثا : النظریة العلمیة البرجماتیة.

رابعا : النظریة البولیتكنیكیة ( التطبیقیة ).

سمات المنھج الجید:

على مناھج التعلیم حتى یكون مخرجھا التعلیمي قادرا على الإفادة من إیجابیات الثورة المعرفیة والتقنیة، ومؤثرا فاعلا في استنباط أشكال 

جدیدة منھا تلائم بیئتھ ومجتمعھ، وتعمل على تنمیة قدرات المتعلم ومھاراتھ واتجاھاتھ، وأن تتسم بعدة سمات ینبغي توافرھا فیھا، وھي:

إثارة التفكیر العلمي والتفكیر الإبداعي و التساؤل النقدي و غیرھا من أنواع التفكیر مع تھیئة الظروف الملائمة من خلال المحتوى 1.

والأنشطة الصفیة واللاصفیة وطرائق واستراتیجیات التدریس، لاكتساب مھارات حل المشكلات الیومیة والعلمیة.

ترسیخ حب الاستطلاع والتعلم بالاكتشاف، وتنمیة أسس التعلم الذاتي، واستنباط المعارف، والقدرة على التخطیط والتقویم.2.

التعامل بوعي مع آلیات وتقنیات الثورة الرقمیة، من طریق تدریب المتعلمین داخل المدرسة على أسالیب وتقنیات تكنولوجیة، ومن 3.

طریق توظیف الأدوات المتاحة لدیھم كأدوات، ووسائط ووسائل تعلم.



4. التعبیر عن المتعلم نفسھ بطریقة صحیحة في مجالات إبداعیة ومعرفیة وثقافیة مساھما في إثراء المعارف الإنسانیة، وذلك 

من خلال اھتمام المنھج بالجوانب الإنسانیة والوجدانیة والعاطفیة.

5. الاتصال بالعالم الخارجي على وفق نظرة موضوعیة أساسھا التعامل مع الآخر والقدرة على العمل في فریق لحل المشاكل 

على المستوى المحلي والمستوى العالمي.

6. المحافظة على الھویة الدینیة والثقافیة كإطار یوجھ أفعالھ وطموحاتھ الشخصیة والعامة، وكأساس لاختیاراتھ العلمیة 

والتقنیة من خلال المحتوى والأنشطة الصفیة واللاصفیة.

7. تدعیم وعي المتعلمین وقدرتھم على المبادرات الذاتیة، والتھیؤ للمشاركات والمنافسة الفردیة والجماعیة عالمیا ومحلیا.

8. اكتساب مفاھیم ومضامین المستجدات من القضایا العالمیة والمستحدثات العلمیة مما یمكنھم من فھم عالم الیوم.

9. الإبداع والابتكار في حل المشكلات التي تواجھ مجتمعھ، وذلك من اقتران الجانب العملي بالجانب النظري، وتأكید 

المھارات التي تمكن المتعلمین من مزاولة أعمال یتطلبھا سوق العمل.



 أمنیاتي التوفیق والنجاح


