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 مقدمة 

 والباحث الجامعي الطالب عنو يستغني اف يمكف لا التي الحيوية الموضوعات مف والتقويـ القياس موضوع يعد
 .كافة والادارية التربوية المياديف في القرارات اتخاذ عف والمسؤوؿ الجامعة في او التربية في والمسؤوؿ والمعمـ
 ،الموضوعة التربوية الاىداؼ مف انجازه تـ ما بياف خلاؿ مف التربية في والتقويـ القياس موضوع اىمية وتأتي
 تعمـ عمى التأكيد في اىميتو تتمثؿ كما الاىداؼ، تمؾ تحقيؽ اجؿ مف وماؿ جيد مف بذؿ ما مع يتناسب وىؿ

 بو. المرغوب بالاتجاه السموؾ في والتغير التعمـ ذلؾ وقياس سموكو وتغيير الطالب
 

 

 

 ماذا نقيس؟

يتعامؿ في الاغمب مع يتعامؿ المدرس في غرفة الصؼ مع اكثر مف نوع مف السمات فيو 
التحصيؿ بصفة رئيسو وىذا ما يشار اليو عادة )بالقياس التربوي(. الا اف ىناؾ سمات اخرى لا يستطيع 
المدرس فصميا عف سمة التحصيؿ مثؿ القمؽ والذكاء والسمات الشخصية المتعمقة بالقيـ والميوؿ والاتجاىات 

عامؿ مع سمات مف نوع اخر مثؿ الطوؿ والوزف وىذا ما يشار وىذا ما يشار اليو )بالقياس النفسي(. كما انو يت
 اليو )بالقياس الفيزيائي( .

 مجموعة ىيويمكف القوؿ باف الذي يقيسو المدرس ىو السمات او الخصائص وتعرؼ السمة بأنيا :  
 .معيناً  حدثا معاً لتعطي لمحدوث تميؿ التي المترابطة السموكيات

 
 :بأنو القياسكامبؿ عرؼ فقد  رد بعضيا  عمى سبيؿ المثاؿ وليس الحصرىناؾ تعريفات كثيرة لمقياس ن
 وصؼ لمبيانات او المعطيات بالأرقاـ. : ويرى جمفورد  القياس بأنو، تمثيؿ الصفات والخصائص بأرقاـ

 التقويـالاختبار و و  القياس : الاوؿ الفصؿ

 القياس 
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وعرفو   .الخصائص لقياس سمفاً  مقننة بوسيمة الشيء خصائص بعض مقارنة عممية : أيبؿ بأنو وعرفو
 سمة وجود فييا تعكس لمدرجة التي كمي تمثيؿ عمى الحصوؿ عممية وىو : التربوي( )التعريؼ وكموؾ أىماف
 :التالية الامور يتضمف القياس اف نرى اعلاه التعاريؼ تحميؿ وعند . الطمبة عند معينو
 الأرقاـ باستخداـ كمية وجود أي : التكميـ.  

 مقياس باستخداـ قياسيا يراد معينة سمة وجود. 

 بالمقياس قياسوالمراد   الشيء مقارنة أي : المقارنة 

    

 انواع القياس 

:  وىو اف نقيس الصفة  او الخاصية  ذاتيا دوف اف نضطر الى قياس الاثار مباشرالقياس ال (1
 .قماش ...الخ  قطعة طول قياس أو ما شخص طوؿ قياس عند يحدث كما الناجمة عنيا ،

وىنا لا نستطيع قياس الصفة مباشرة ولكف نقيسيا بواسطة الآثار المترتبة عمييا : غير مباشر القياس  (2
عند  الانساف لا نستطيع اف نضعو  الذكاءلنتوصؿ مف خلاؿ ذلؾ الى كمية الصفة او الخاصية ف

عمى ميزاف وانما نقوـ بتصميـ اختبارات نجرييا عمى الانساف ونستدؿ عمى الذكاء مف خلاؿ نتائج 
ارات وعندما نقيس قدرة الطالب التحصيمية لا نقسييا بشكؿ مباشر اذ لا نستطيع اف نممس ىذه الاختب

ىذه القدرة ذاتيا وانما نستطيع اف نتممس اثارىا مف خلاؿ تصميـ اختبارات تحصيمية تبيف نتائجيا قدرة 
 الطالب التحصيمية  .

 

 والتربوي النفسي القياس خصائص

ميـ جدا لغرض تطبيقو بحذر وبغرض اتخاذ قرارات والنفسي  ياس التربويإف الإلماـ بطبيعة وخصائص الق  
تربوية منطمقة مف فيـ عميؽ لتعقد الظاىرة الإنسانية.  فيما يمي شرح سريع لأبرز خصائص القياس التربوي 

 مقارنة بخصائص القياس الطبيعي الفيزيائي:
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 التربوي كمي والا فميس بقياسالنفسي و القياس  (1
نما نستدؿ عميو مف أداء قياس التربوي النفسي و القياس  (2 غير مباشر، فنحف لا نقيس التحصيؿ بعينو، وا 

 الطالب.
ويتـ اكتشافو وازلتو بالطرائؽ الاحصائية قبؿ  خطأ نسبة وجود مف يخمو لاالتربوي النفسي و القياس  (3

 استعماؿ النتائج او تفسيرىا ومف بيف ىذه الاخطاء 
: التي تنتج عف الخمفية واخطاء التحيزمثؿ التخميف في الاختبارات الموضوعية،  :اخطاء الصدفة
 ، التي يتصؼ بيا شخصية المعمـ او المدرس بالميونة او  :واخطاء البنية الشخصيةالسابقة لممقوـ

 القسوة او الاعتداؿ.
عمى عدـ وجود  اً وليس صفراً حقيقياً فيو لا يدؿنسبي صفراً  التربويالنفسي و القياس الصفر في  (4

في  لا يعرؼ شيئاً مادة الحاسوب فيذا لا يعني انو في امتحاف عمى صفر ، فإذا حصؿ طالب الشيء
نما لا يعرؼ شيئاً   بالنسبة ليذه العينة المختارة مف الأسئمة.   ىذه المادة وا 

ولا  أدوات القياس التربوي )غير موحدة( حيث لا يوجد اتفاؽ عمى معنى موحد لمذكاء أو التحصيؿ (5
عمى أدوات وأساليب قياسيا بعكس قياس الخصائص الطبيعية الفيزيائية مثؿ كالطوؿ او الوزف فاف  
قواعد التقدير الكمي محددة وواضحة ومتفؽ عمييا، فكمنا نقيس الطوؿ بأداة قياس معروفة ونقيس 

 الوزف بميزاف متفؽ عميو.
لنتيجة في ضوء مقارنتيا بمعيار أو محؾ نتائج القياس التربوي غير داؿ بذاتو بؿ لابد أف نفسر ا (6

في اختبار ما لا تعني شيئا بحد  77يُكسبيا معنىً تفُيـ في اطاره.  مثلا حصوؿ الطالب عمى درجة 
ذاتيا ما لـ نعرؼ الدرجة الكمية للاختبار، وما لـ نتعرؼ عمى متوسط علامات الجماعة )الاقراف( 

فالدرجات أو العلامات ، نسبة المقررة لاجتياز الاختبارالالتي ينتمي ليا ىذا الطالب أو المحؾ أو 
التي نحصؿ عمييا مف المقاييس التربوية ىي درجات خاـ تحتاج إلى تفسير في ضوء معايير 

 ومحكات معينة حتى تصبح ليذه النتائج دلالة معينة ومعنى محدد.
التحقؽ مف مستوى الاداء  القياس النفسي والتربوي غير تاـ ، أي انو لا يتـ قياس السمة عف طريؽ (7

عمى كافة المثيرات والفقرات أو الاسئمة التي تمثؿ المجاؿ السموكي الذي تتكوف منو السمو بؿ يتـ 
عادة اختيار عينة مف تمؾ الاسئمة او الفقرات التي يتكوف منيا الاختبار والذي يعتقد انو يقيس تمؾ 
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سئمة تمثؿ محتوى مادة الحاسوب لصؼ دراسي السمة، مثلا: اختبار الحاسوب يتكوف مف عينة مف الا
 معيف وليكف الصؼ الأوؿ المتوسط .

اما القياس الطبيعي فيو تاـ وذلؾ لاف العينة التي يتـ اختيارىا تمثؿ المجاؿ الذي تسحب منو، فعينة 
 الدـ التي يتـ فحصيا  لمعرفة خصائصو البيولوجية تغني تماماً عف التعامؿ مع كامؿ الدـ . 

 في العموـ الطبيعية والقياس في العموـ التربوية والنفسية عنتمخيص نقاط الاختلاؼ بيف ويمكف 
 :عمى النحو الآتي

 القياس الطبيعي القياس النفسي والتربوي

 مباشر         غير  مباشر      
 مطمؽ ومستقؿ     نسبي ومرتبط بغيره      
 أكثر ضبطا ودقة     اقؿ ضبطا ودقة     

 الصفر مطمؽ      الصفر نسبي       
 صدؽ الأدوات لا يشؾ فييا صدؽ الأدوات خاضع لمشؾ

 تاـ            غير تاـ       

 

 
 الاداة ىو الاختبارفأف  ،تحديداً كمياً  الخاصية او السمة تحديد بيا يتـ التي العممية ىو القياسبما اف 

 . التكميـ او التحديد ىذا الى لموصوؿ تستخدـ التي
 

 ىذه تتطمب وقد ، ليا الاستجابة الطالب مف يراد التي المواقؼ او الاسئمة مف مجموعةوىو  الاختبار:
 صورة او رسـ مف مفقودة اجزاء عمى التعرؼ او رياضية لمشكلات حؿ او الكممات معاني اعطاء الاسئمة
نوعية المثيرات المتضمنة في الاختبار وتسمى ىذه  ، وغير ذلؾ مف الاستجابات التي تتطمبيامعينة

 الاسئمة او المواقؼ )فقرات الاختبار(.
 وسيتـ التطرؽ للاختبارات التحصيمية بنحو مفصؿ لاحقاً في مقررنا الدراسي.

 الاختبار
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ىو عممية جمع وتصنيؼ وتحميؿ وتفسير بيانات او معمومات كمية او كيفية عف ظاىرة او موقؼ  التقويـ :
او سموؾ بقصد استخداميا في اصدار حكـ او قرار واظيار مدى ما تحقؽ مف الاىداؼ الموضوعة مسبقاً 

 ومف ثـ اصلاح الجوانب التي يظير فييا قصوراً مف اجؿ التحسيف او التطوير.
 

 .وقياس ، ثـ تقدير وحكـ ، ثـ قرار للإصلاح او التطويرفيو لحاظ 
 أدوات باستخداـ ، صادقة ومعمومات ، موضوعية بيانات جمع تتطمب منيجية عمميةويعرؼ ايضاً بأنو :  

 تقديرات إلى التوصؿ لغرض ، المحددة الأىداؼ أو المتوقعة المستويات مف مجموعة ضوء يف متنوعة قياس
 وذلؾ التعميـ وبعممية بالطلاب تتعمؽ مناسبة قرارات اتخاذ أو ، أحكاـ إصدار في إلييا يستند كيفية وأدلة كمية

 حكـ اصدارو  الأىداؼ أو المستويات ىذه تحقيؽ في يساعد بما ، الكفاءة درجة ورفع ، الأداء نوعية لتحسيف
 .محدد معيار او مقياس ضوء في المقاسة او المدروسة الظاىرة عمى قيمي

 
 التقويـ والقياس والاختبار العلاقة بيف 

 جميعيا اف ألا بينيـ الواضحة الفروؽ مف بالرغـ متداخمة علاقة ىي والاختبار والقياس التقويـ بيف اف العلاقة
 .الاخر البعض مع  بعضيا متكاممة علاقة فيمترابطة 

 العلاقة بيف القياس والتقويـ : (1
 ( في مادة 47القياس سابؽ لمتقويـ واساس لو ، فعندما نقوؿ اف درجة طالب )مثلًا فيذا  الحاسوب

فالحكـ اصدر ىنا بناء  يسمى قياس ، اما اذا قيؿ لو اف ىذه الدرجة درجة رسوب فيذا يسمى تقويـ
 .عمى نتيجة القياس

  و مقاييس او غيرىا وىي ادوات التقويـ اشمؿ مف القياس ، فنتائج التقويـ قد تأتي مف اختبارات ا
 والمقاييس. الملاحظة وادوات التقدير ، في حيف اف القياس دائماً يأتي مف الاختبارات

  القياس تحديد كمي لمسمة المقاسة ، اما التقويـ فيطمؽ حكماً كيفياً او نوعياً لمسمة المقاسة، وىكذا
بينما التقويـ يجيب عف السؤاؿ : ما جودة ؟ فالقياس يجيب عف السؤاؿ الاتي : كـ ؟ او ما مقدار ؟ 

 ما مستوى ؟ .

 التقويـ 
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 :بيف الاختبار والتقويـ العلاقة  (2
  الاختبار عممية نيائية تقيس جانباً واحداً مف جوانب الطالب وىو الجانب المعرفي او العقمي، بينما

التدريس والبرامج  ؽائيمثؿ التقويـ ليشمؿ جوانب الطالب والمرتبطة بو منيا الكتب الدراسية وطر 
 التدريبية وغيرىا مف مدخلات العممية التعميمية .

  الاختبار يقوـ بيا طرؼ واحد عمى الارجح وىو المدرس الذي يضع الامتحاف ، ويختار الزماف
مف لو  والمكاف ثـ يقوـ بالتصحيح ... الخ . اما التقويـ فيو عممية تعاونية وشاممة يشترؾ فييا كؿ

 .تعميميةعلاقة بالعممية ال
  الاختبار عممية قياسية تقيس مدى كفاية الطالب في احدى النواحي ، اما التقويـ فيو عممية علاجية

 .تشخص الحالة الراىنة ، لكنيا لا تتوقؼ عند ىذه المرحمة بؿ تمتد لترسـ العلاج المناسب
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 التقويـ
 اصلاح مواطف

 الضعؼ أو الحفاظ
عمى نقاط القوة وتدعيميا 

 )علاج(
 

 القياس
 وضع الظواىر في

صورة كمية باستخداـ 
الاختبارات والمقاييس 

 والتربوية )تكميـ( النفسية
 
 

 التقييـ
 تقدير قيمة الاشياء
واصدار الحكـ عميو 

 )تشخيص(
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 والمخطط الآتي يوضح ذلؾ.
            

 
 
 

                                                                      
                                               

 
                       

 
 

          
                     

 
 

 العلاقة بيف التقويـ والقياس والاختبار( 1مخطط )
 

 

   تعلٌمٌةال العملٌة فً والتقوٌم القٌاس أهمٌة

 : اىميا عدة بنقاط التربية فيأىمية القياس والتقويـ  الميداف ىذا في المتخصصيف بعض يحدد
  التعميمية والتربوية بما ينسجـ مع فمسفة التربية ومرتكزاتيا العامةالنظر في السياسات اعادة. 

  ،الوقوؼ عمى المنياج والمقررات المدرسية، لتحقيؽ الأىداؼ التربوية والتعميمية والسموكية المخطط ليا

حداث التغييرات المناسبة ليا.  وا 

  وبيف المعارؼ والميارات في إحداث الانسجاـ بيف حاجات السوؽ المحمية مف الميارات والخبرات

 .المدرسة، وتوظيفيا في الحياة وجعؿ التعميـ ذا معنى

 للسلوكوصف كمً     
 باستخدام اختبارات ومقاٌٌس

 

 وصف نوعً للسلوك    
 استخدام وسائل لا اختبارٌة 

 

 احكام قٌمٌة

 قرارات 

 تثمٌن او تخمٌن قٌاس

  التقويـ
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 وكؿ الحديثة والتقنيات استخدميا التي التدريس اساليب كفاءة مدى عف راجعة بتغذية المدرس تزويد 

 .والتعمـ التعميـ عممية في علاقة وتأثير لو ما

 لتعمـ الطمبة استعداد معرفة منيا والتعمـ التعميـ عممية اثناء القرارات مف العديد اتخاذ في تساعد 

 . جديدة تعميمية خبرات

 ادائو واتقانو لممعارؼ والميارات والخبرات التي  عف راجعةفي الحصوؿ عمى تغذية  الطالب تساعد

 .تعمميا وتدرب عمييا

 كفاءة عممية التدريس، لتعمـ، واستثمار قدراتيـ واستعداداتيـ فيما يزيد مف ا ة الطمبة نحواستثارة دافعي

 وتحسيف الناتج النيائي.

 طف الضعؼ لمعالجتيا وخبراتيـ لتوظيفيا، وعمى موا ء الطمبةالوقوؼ عمى مواطف القوة في أدا

 والميتميف بعممية التدريس. المختص، وبالتعاوف مع أىؿ الاختصاص درسبإشراؼ الم

 
 مجالات التقويـ 

 منيا  ومتعددة كثيرة التربوي التقويـ يشمميا التي المجالات اف
 والاجتماعية والنفسية والجسمية العقمية النمو نواحي جميع مف تقويمو ويتـ :الطالب تقويـ 

 قياسيا امكانية حيث ومف وشموليتيا واىميتيا وواقعيتيا صياغتيا حيث مف ويتـ :التربوية الاىداؼ تقويـ 

 .وملاحظتيا

 المعرفة ملائمة ومدى والانشطة وطرائؽ التدريس لمكتب الدراسي المحتوى تقويـ ويعني :الدراسي المنيج 

 .الطمبة لمستوى المتنوعة والانشطة الكتاب في الموجودة

 وادارة الطمبة مع التعامؿ عمى وقدرتو وشخصيتو والمينية العممية كفاءتو حيث مف ويتـ :المعمـ تقويـ 

 .الصؼ
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  أنواع التقويـ 

 الى الاجراء وقت بحسب التقويـ:  اولا
ىو التقويـ الذي يتـ في بداية البرنامج التعميمي لمتعرؼ عمى حالة الطمبة وما :) القبمي( التمييدي  التقويـ (1

قبؿ بدء البرنامج التعميمي، ويفيد ىذا الاجراء التقويمي في التعرؼ يمتمكونو مف معمومات وميارات وقدرات 
الطمبة مف خلاؿ البرنامج التعميمي وذلؾ بمقارنة نتائج اجراءات التقويـ  عند يحصؿ الذي التقدـ عمى مدى

التي حصؿ عمييا في اثناء البرنامج او في نيايتو بنتائج الاجراء التقويمي الأوؿ. ويفيد في تحديد نقطة 
 .غيرىا مف اكثر تركيز تحتاج التي لمجوانب تصور اعطاءو البدء في البرنامج التعميمية، 

 لتقويـا مف اليدؼ
 بالتعميـ البدء قبؿالطمبة  قدرات عف الكشؼ. 
 الدرس بموضوع الطلاب معرفة مدى عف الكشؼ. 
  الطالب دافعية رةاثا. 

 
التقويـ الذي يلازـ العممية التعميمية منذ بدايتيا وبصورة مستمرة، فالمدرس  ىوالتقويـ البنائي )التكويني( :  (2

تقويمية كثيرة وفي فترات زمنية قصيرة قد تكوف في نياية كؿ وحدة دراسية أو حتى في  بإجراءاتىنا يقوـ 
ويتـ ذلؾ عادة بتقسيـ المقرر الدراسي الى وحدات صغير وتحميؿ كؿ وحدة مف احياناً، نياية حصة دراسية 

ؿ منيا بحيث ىذه الوحدات لاستخراج المفاىيـ منيا ، ثـ وضع عدد مف الاسئمة او الفقرات التقويمية لك
. ثـ يقوـ المدرس بإعطاء الاسئمة )الاختبار( المتعمقة تغطي كؿ او معظـ اىدافيا السموكية المحدودة 

بالوحدة التي يتـ تدريسيا وذلؾ لمتعرؼ عمى سيطرة طمبتو عمى تمؾ الوحدة ولتشخيص اسباب عدـ 
 نتقاؿ الى الوحدة التالية.استطاعت بعظيـ السيطرة عمييا ثـ رسـ العلاجات المناسبة ليـ قبؿ الا

 التقويـ مف اليدؼ
 الفصؿ داخؿ واستيعاب مستوىو   المطروح الموضوع في الطالب إليو وصؿ الذي التقدـ معرفة. 
 الراجعة بالتغذية والطالبالمدرس  يزود. 
 السموكية الأىداؼ تحقيؽ مقدار معرفة. 
 الطلاب قدرات يناسب بما التعميـ استراتيجيات تعديؿ. 
 الطمبة منيا يتمكف لـ التي الموضوعات ويعالج يشخص. 



 

10 
 

يحدد ىذا النوع مف التقويـ درجة تحقيؽ الطلاب لمخرجات التعمـ المقررة التقويـ الختامي )التجميعي(  (3
، ويستخدـ ىذا النوع  او برنامج دراسي السنة الدراسيةفصؿ دراسي او في نياية ويجري عادة في نياية 
بنقؿ الطمبة مف مرحمة الى اخرى او بتخريجيـ او منحيـ الشيادة ، كما يستخدـ في لاتخاذ القرارات المتعمقة 

 .الحكـ عمى مدى فاعمية المدرس والمناىج المستخدمة وطرائؽ التدريس

وتختمؼ اختبارات التقويـ الختامي عف اختبارات التقويـ البنائي مف حيث الغرض وفي انيا اطوؿ واعقد  
، وتتألؼ مف اسئمة ىي عبارة عف عينة ممثمة للأىداؼ وأجزاء ور حوؿ العمومياتيا تدواشمؿ واعـ ، كما ان

 المادة بينما تضـ الاختبارات البنائية النقاط اليامة جميعيا لا عينة ممثمة ليا.

 التقويـ مف اليدؼ
 نيائي بشكؿ الطالب تحصيؿ عمى الحكـ. 
 أدبي – عممي ( الصفوؼ عمى وتوزيعيـ الطلاب تصنيؼ (. 
 لا أـ أعمى صؼ إلى انتقاليـ معايير تحديد. 
 المستخدمة والمناىج المدرس فاعمية حيث مف لا أـ صالحة ىي ىؿ التعميمية العممية عمى الحكـ 

 .التدريس وطرائؽ
 

 الى  الحكـ اصدار مجاؿ  بحسب ثانيا: التقويـ
 الطالب الييا ينتسب التي بالمجموعة الفرد اداء مقارنة عمى التقويـ ىذا ويعتمدالمرجع :  معياري التقويـ (1

 .الاختبار نفس في اقرانو مع ادائو بمقارنة الطالب اداء عمى حكـ اصدار او ىو ،الدرجة عمى لمحصوؿ
 
 

 ، وفعاليتو البرنامج نجاح عمى خلاليا مف حكـن التي المعايير بالمحؾ ويقصد:  المرجع المحكي التقويـ (2
 الافراد الاخريف  اداء الى الرجوع دوف مف ثابت  (مستوى( الى بالنسبة الطمبة مستوى عممية تحديد ىو او

 . نفسو الطالب الى وينسب الدراسية لممادة السموكية بالأىداؼ ويرتبط
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 الى الشمولية بحسب التقويـثالثاً: 
ويعتمد عمى  ىو التقويـ الذي ييتـ بتناوؿ مخرجات النظـ وعلاقاتيا بالأىداؼ :التقويـ المكبر )الكمي(   (1

، واف ىذا النوع مف التقويـ يتطمب جيداً كبيراً وقد يستغرؽ مدة زمنية طويمة أكثر مف أداة في جمع البيانات 
 .  التربوي ويستعمؿ في عمميات التخطيط ويتطمب امكانات مادية كافية اذ يكوف العمؿ فيو بشكؿ فريؽ

ىو التقويـ الذي يجري في الصؼ، وييدؼ إلى معرفة نمو الطمبة وتقدميـ في  :التقويـ المصغر )الجزئي( (2
 والطمبة. درسيفراجعة لمم عممية التعمّـ دوف ربط ذلؾ بأنظمة فرعية أخرى، ويعد تغذية

 : التقويـ بحسب نوع المعمومات والبيانات التي يتـ جمعيارابعاً: 
ىو التقويـ الذي يعتمد عمى المعمومات )الكمية(، كالنتائج التي نحصؿ عمييا مف الاختبارات  :التقويـ الكمي (1

 كمية. ، إذ توفر ىذه الأدوات معموماتالاستباناتأو تقارير 
ىو التقويـ الذي يعتمد عمى المعمومات التي يتـ جمعيا بالملاحظة ووصؼ السموؾ وصفاً  :التقويـ النوعي  (2

 .المرشد التربوي أو ولي أمره أو درسلملاحظات في ممؼ الطالب مف الميف ادقيقاً، إذ يتـ تدو 
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 أنواع التقويـ التربويوالمخطط الآتي يوضح 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 ( انواع التقوٌم2مخطط )

 
 
 

 التقوٌم وعلاقتها ب الاهداف 

 التعميمية الخبرات اسطةبو  ةيالتعميم الاىداؼ مف ما تحقؽ مدى تحديد الى اساسا التقويـ عممية تيدؼ

 يتـ الذي الاساس المحؾ ىي التعميمية الاىداؼ تصبح وبذلؾ الطمبة الى الخبرات تمؾ وايصاؿ تنمية وطرائؽ

 .انواعيا بمختمؼ الاسئمة واعداد واختيار التقويـ اجراءات وتخطيط تنظيـ بموجبو

 

 

 

 أنواع التقويـ

 وقت بحسب التقوٌم

 الاجراء الى

  التقوٌم
 اصدار بحسب مجال 

 الحكم الى

 
 الشمولٌة بحسب التقوٌم

 الى 

التقوٌم بحسب نوع 

المعلومات والبٌانات التً 

 ٌتم جمعها

الختامًالتقوٌم   

التقوٌم 

 التمهٌدي

التقوٌم 

 البنائً

التقوٌم معٌاري 

 المرجع

التقوٌم محكً 

 المرجع

التقوٌم 

المكبر 

 )الكلً(

التقوٌم 

المصغر 

 )الجزئً(

التقوٌم 

 النوعً

التقوٌم 

 الكمً
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 التربوية الاىداؼ مستويات
 اىداؼ منيا ويشتؽ فيو دراسية مرحمة اىداؼ او التربوي النظاـ اىداؼ وىي: العامة التربوية الاىداؼ( 1

 .الثاني المستوى
 دراسي برنامج نياية في الطمبة يحققيا اف يتوقع التحديد متوسطة اىداؼ وىي : التعميمية الاىداؼ( 2
 .دراسي فصؿ او لسنة فيمع
 وصؼ وىي ، واحدة دراسية حصة او دراسية وحدة مستوى عمى محددة اىداؼ وىي :سموكية اىداؼ( 3
 .معينة تعميمة بخبرة مروره بعد الطالب عميو يكوف اف يتوقع لما

 سموؾ ىيئة عمى طالبال مف تحقيقو المرغوب التعمّـ لناتج ومحدّد وواضح دقيؽ وصؼ:  واليدؼ السموكي ىو
 .والقياس لمملاحظة قابؿ

 
 :السموكية الأىداؼ صياغة شروط
 ىذه لصياغة شروط وضع إلى التربويّوف سعى ،والتربوية التعمّميّة العمميّة في السموكيّة الأىداؼ لأىميّة

 :منيا نقاط، عدّة في ذلؾ ويتمثّؿ منيا، المبتغى يتحقّؽ لكي الأىداؼ
 عند أو الحصّة خلاؿ بو القياـ عمى لطالبا سيقدر ما وتوضيح صحيح، نحوب اليدؼ صياغة 

 أي التركيز عمى سموؾ الطالب لا المدرس. منيا الانتياء
 لقياسلمملاحظة وا قابلا يجعمو بشكؿ اليدؼ صياغة. 
 .اف يكوف اليدؼ واضح ومفيوـ المعنى 
  الفرضية عمى فعؿ سموكي واحد .اف تشتمؿ العبارة 
  
 ويصاغ اليدؼ السموكي عمى النحو الآتي: 
 
 

  بصورة صحيحة اف يعرؼ الطالب ذاكرة الوصوؿ العشوائيمثاؿ:              
 بدقةالمخطط الانسيابي لخوارزمية حاصؿ جمع عدديف  الطالب اف يرسـ                    

 

 أف+ فعؿ سموكي أدائي)مضارع(+ الطالب + المحتوى المرجعي + معيار الاداء المقبوؿ 
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 تصنيؼ الاىداؼ السموكية 
  المجاؿ المعرفي 
  المجاؿ الوجداني 
 )المجاؿ النفس حركي )المياري 

 والمخطط الآتي يوضح ذلؾ 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ( مجالات الأىداؼ السموكية ومستوياتيا 3مخطط ) 
 المعرفي المجاؿ 

قابمية لمملاحظة والقياس مف الأنواع الأخرى،  ، وتعد أكثرلمجاؿ بالمعرفة والقدرات العقميةتتصؿ أىداؼ ىذا ا
وقد صنؼ بموـ الأىداؼ السموكية في المجاؿ المعرفي إلى ستة مستويات مرتبة ترتيباً ىرميا، إذ تمثؿ 
، ويلاحظ أف المجاؿ المعرفي يتعامؿ مع  ، في حيف يمثؿ التقويـ قمة اليرـ المعرفة "التذكر" قاعدة اليرـ

بمختمؼ مستوياتيا، إذ نجد أف قاعدة اليرـ تشكؿ المستويات السيمة، في حيف تزداد  العمميات العقمية لممتعمـ
، ويعد كؿ مستوى مف مستويات اليرـ متطمباً سابقاً  صعوبة المستويات الأخرى كمما اقتربنا مف قمة اليرـ

 ومستوياتيا السموكية مجالات الأىداؼ

 المجاؿ المعرفي المجاؿ الوجداني المجاؿ النفس حركي )المياري(

) التذكر )المعرفة 

) الفهم ) الاستٌعاب 

التطبٌق 

التحلٌل 

 التركٌب 

التقوٌم 

الاستقبال 

 الاستجابة 

 التقٌٌم 

 القٌمًالتنظٌم 

تكامل القٌم( التمٌٌز( 

والادراك  الملاحظة

 الحسً

التهٌؤ 

الاستجابة الموجهة 

الالٌة او التعود 

الاستجابة المركبة 

التكٌف 

الابداع 
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المستوى الثاني، إجبارياً لممستوى الذي يميو، فمستوى المعرفة أو التذكر شرط أساس لحدوث عممية الفيـ في 
 ضرورياً لعممية التطبيؽ وىكذا . وتمثؿ كؿ مف المعرفة والفيـ مطمباً 

 
 وفيما يأتي عرض ليذه المستويات :

 ( تذكرالالمعرفة)  الطمب منو: ويقصد بيا تذكر الطالب لممعمومات او المفاىيـ واستدعائيا عند. 
 .يسمي، يذكر، يكرر، يسترجع(عرؼ ، يعدد، ومف الافعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المجاؿ )يُ 

 اف يعدد الطالب مميزات الحاسوب. :امثمة لمتوضيح
 .عرؼ الطالب ذاكرة الوصوؿ العشوائياف يُ                 
 اف يسمي الطالب مكونات الحاسوب المادية.                 

 
 ) الخاص اي اف يفسر  بأسموبو: ويتضمف تفسير الطالب لممعمومات التي تعمميا  الفيـ ) الاستيعاب

 .يفسر، يبرر، يترجـ، يعمؿ(، ومف الافعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المجاؿ )او يوضح او يبيف الاسباب
 اف يترجـ الطالب الخوارزمية الى برنامج . :امثمة لمتوضيح

 .اف يبيف الطالب استخدامات الحاسوب في المجاؿ الطبي                
 

 : وفيو يستعمؿ الطالب المعمومات التي تعمميا في مواقؼ اخرى جديدة غير الموقؼ الذي  التطبيؽ
تعمـ فيو اي يطبؽ ما تعممو في مواقؼ اخرى مثؿ اني يعطي مثاؿ عف شيء تعممو ومف خارج 

يحسب، يوظؼ، يرسـ، يضرب امثمة، يطبؽ، ومف الافعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المجاؿ ) الكتاب .
 .يحؿ(

 
 اف يوظؼ خوارزمية التدقيؽ الاملائي في مواقؼ مختمفة لـ تمر بخبرتو السابقة . :لمتوضيحامثمة 

 اف يحسب الطالب مساحة غرفة الصؼ.                
 بدقةالمخطط الانسيابي لخوارزمية حاصؿ جمع عدديف  الطالب اف يرسـ                       

 



 

16 
 

 : ومف الافعاؿ التي  ،ويتضمف قابمية الطالب عمى تجزئة المادة وكشؼ العلاقات بينيا التحميؿ
 .يفرؽ، يصنؼ، يحمؿ، يقارف(تستعمؿ في ىذا المجاؿ )

 .ROMو RAMاف يقارف الطالب بيف  :امثمة لمتوضيح
 بيف البيانات والمعمومات الطالب اف يفرؽ                  
        Output Units  اف يصنؼ الطالب وحدات الاخراج               
 اف يحمؿ الطالب معادلة رياضية الى عناصرىا الأولية.               

 
 :المكونات والاجزاء  وتكويف شيء جديد كاف  تأليؼويتضمف قدرة الطالب عمى تجميع او  التركيب

يركب، تستعمؿ في ىذا المجاؿ )ومف الافعاؿ التي  .معيف او قصة او تعبير عف موضوع يكتب مقالا
 .يؤلؼ، يخترع، يصمـ، يبتكر، يقترح(

 .اف يصمـ الطالب برنامج لحؿ مشكمة معطاة  :لمتوضيح امثمة   
 اف يقترح الطالب برنامج  لحؿ معادلة مف الدرجة الثانية بمتغير واحد.                   
 اف يكتب الطالب مقاؿ عف فايروسات الحاسوب                     

 
 : عمى مستويات الاىداؼ وفيو يقوـ الطالب بالحكـ عمى صحة الاستنتاجات او خطئيا أوىو  التقويـ

تستعمؿ في ىذا المجاؿ ومف الافعاؿ التي  ،او الحكـ عمى موضوع معيف وىو يمثؿ التفكير المنطقي
 .رأياً ، يحكـ(يتخذ قرار، يبدي )

 برنامج لحؿ مشكمة معطاة .افضؿ الطالب  يختاراف  :لمتوضيح امثمة  
                  .عطي الطالب رأيو في حؿ مشكمة برمجيو معطاةاف ي                 
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 المعرفي لممجاؿبموـ  ىرـالآتي يوضح لشكؿ وا

 

 

 

 
 

 
 المعرفي مجاؿلمىرـ بموـ (  1شكؿ ) 
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  الاختبار التحصيمي
في مادة دراسية معينة تـ تعمميا  وتحصيميـ مدى فيـ الطمبةيعد الاختبار التحصيمي طريقة منظمة لمعرفة 

 المادة الدراسية محتوىتمثؿ التي الفقرات الامتحانية،  إجاباتيـ عمى مجموعة مف مسبقاً، وذلؾ عف طريؽ
 تمثيلًا صادقاً .

ارات والمعارؼ المتعمقة بالمادة يىو الاداة التي تستخدـ في قياس مدى استيعاب الطمبة لبعض المو 
 .وىو مف اكثر الادوات شيوعا في التقويـ التربوي  الدراسية في وقت معيف

 
 أىمية الاختبارات التحصيمية 

أفضؿ نتيجة التغذية الراجعة التي تكشؼ عف نقاط القوة والضعؼ  نحوساعدة الطلاب عمى فيـ أنفسيـ بم (1

 لدييـ، ومدى ما أحرزوه مف تقدـ .

 زيادة الدافعية عند الطلاب وحثيـ عمى التحصيؿ والتعمـ .  (2

 تشخيص صعوبات التعمـ بغية تنظيـ الوصفات العلاجية المناسبة . (3

ولاسيما إذا أخذ في الحسباف نتائجيـ كمّيا، فإذا التدريس  استراتيجيةالمساعدة في الحكـ عمى فعالية  (4

التدريس  استراتيجيةمتدنية، فقد يكوف السبب كامناً في  حصؿ معظـ الطلاب عمى درجات أو علامات

 المتبعة .

 المساعدة عمى الاحتفاظ بالتعمـ لمدة أطوؿ عف طريؽ إعداد الاختبارات مف  وقت إلى آخر.  (5

 
 
 

 

 وانواعيا ةالتحصيمي اتالاختبار  : الثاني الفصؿ

التقويـو 
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 استعمالًا:  مف اكثر انواع الاختبارات
  الاختبارات الشفوية 
  الاختبارات التحريرية وتتضمف الانواع الاتية 

 : وتشمؿ  الاختبارات المقالية -
 و الاجابة المقيدة )ذات الاجابة القصيرة، اسئمة الاكماؿ او الفراغات(.ذ المقالي الاختبار
 المقالي ذو الاجابة المفتوحة الاختبار
(، المزاوجة)اختبارات المطابقة  ، والخطأ واباختبارات الص): وتضمف  الاختبارات الموضوعية -

 ، اختبارات التكميؿ(اختبارات الاختيار مف متعدد
 :اختبار  ،اختبارات المحاكاة او التقميد، اختبارات الورقة والقمـ ) الاختبارات العممية او الادائية وتشمؿ

  (.اختبار التعرؼ  ،عينات العمؿ

 

 الشفويةالاختبارات 

دوف كتابة ، والغرض منيا  نياالاجابة ع الطمبة ويقصد بالاختبارات الشفوية اسئمة غير مكتوبة ويطمب مف

 لممادة الدراسية ومدى قدرتو عمى التعبير عف نفسو. طالبمعرفة مدى فيـ ال

قياس الاىداؼ  اف يستعمؿ الاختبارات الشفوية ، اذا كاف عدد الطلاب قميلا ، كما تستعمؿ في درسيمكف لمم

عمى التمفظ  طالباف يطمع عمى قدرة ال المدرس ا اراداذمثلًا: ات التحريرية عف قياسيا. التي تعجز الاختبار 

، كيؼ  يقرأوفيؼ الصحيح ، فانو يمجأ الى مثؿ ىذه الاختبارات والتي تزوده بمعرفة طلابو مف حيث ك

كيؼ يتكمموف ، كيؼ يواجيوف الامتحاف برباطة  يمفظوف الكممات لفظا صحيحا ، كيؼ يجيبوف عف الاسئمة ،

 .جأش ، او بنوع مف الخوؼ والتوتر 
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 وعيوبيامزايا الاختبارات الشفوية 

 عيوب الاختبارات الشفوية مزايا الاختبارات الشفوية

( يستطيع الطالب اف يتمقى تغذية راجعة فورية، 1
لأنو سيقؼ عمى الخطأ في حينو ويتعرؼ عمى 

لو ،  درسالصحيحة ، مف خلاؿ مناقشة الم الاجابة
 او لزملائو الاخريف

اف يحدد الصفات الشخصية لكؿ  درسيمكف لمم( 2
طالب مف طلابو ، فيتعرؼ الى شخصية كؿ 

 .طالب، وطريقة تعبيره

( تدرب الطالب عمى الجرأة في القوؿ ، والتعبير 3
عف رأيو دوف خوؼ ، والمناقشة في جميع الامور 

 الى ذلؾ .التي تحتاج 

( تدرب الطالب عمى ضبط سموكو داخؿ الصؼ، 4
 وعدـ مقاطعة الاخريف في الكلاـ واحتراـ آرائيـ

 ( عدـ السماح بالغش5

يا خاصة اذا ( تحتاج الى وقت طويؿ في اجرائ1
 .اً كاف عدد الطلاب كبير 

( غير شاممة لمنطاؽ السموؾ المراد قياسيا )المادة 2
الى سؤاؿ او  لاف كؿ طالب يتعرض (الدراسية

 سؤاليف فقط.

فقد يعطى طالب ما ، (غير عادلة بالنسبة لمطلاب3
 ونصيب آخر سؤالا صعبا. سؤالا سيلاً 

( تتأثر بعيوب التقدير الذاتي ، اذ اف المدرس 4
يحكـ عمى مدى كفاية الاجابة عمى السؤاؿ ويصدر 

الحالة النفسية او عمييا ومثؿ ىذا يتأثر ب حكماً ذاتياً 
كما اف حكـ المدرس عمى  ،درسالصحية لمم

الاجابة قد يتأثر عف الطالب نفسو ، فقد يتغاضى 
عف خطأ بسيط لمطالب عمى أساس فكرتو اف 
الطالب يعرؼ اكثر مف ذلؾ ، في حيف اف نفس 
الاستجابة مف طالب ضعيؼ قد تؤخذ انيا دليؿ 

 واضح عمى ضعفو .

( تأثر استجابة الطالب بالموقؼ الامتحاني ، فقد 5
بؾ الطالب اماـ المدرس ليس لأنػو لا يعرؼ يرت

المادة بؿ لأسباب اخرى منيا الخوؼ مف الامتحاف 
 نفسو.
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 التحريرية ختباراتالا
 :ىي كالآتي وتكوف عمى انواع الاجابة عندالتي يستخدـ فييا الورقة والقمـ  الاختباراتوىي 

مف اجؿ عدة اسئمة تعطى لمطالب عبارة عف سؤاؿ ، أو  ىي ة )اختبارات الاستدعاء( :المقالي الاختبارات 
، وفي ىذه الحالة فاف دور الطالب ىو اف يسترجع المعمومات التي درسيا سابقاً ويكتب منيا نياالاجابة ع

أي اف دور الطالب الرئيسي ىو استدعاء او استرجاع المعمومات التي  ،ما يتناسب والسؤاؿ المطروح 
 والاختبار المقالي ذو الاجابة المفتوحة. الاختبار المقالي ذو الاجابة المقيدة . وىي عمى انواع درسيا

 
 الاختبار المقالي ذو الاجابة المقيدة يقسـ الى:

 ذات الاجابات القصيرة (1
ة ، وعدد وىذا النوع يفرض عمى الطالب اف لا يسترسؿ في اجابتو  بؿ يتحدد لو سمفا عدد الاسطر المطموب

وىذا النوع مف  .الطالب بذكر سبب، أو ثلاثة اسبابوذلؾ عف طريؽ تقيد  ،عميياالنقاط التي يجيب 
، فلا يسترسؿ في الاجابة في المواضيع التي لا ، ومعموماتو الاختبارات يساعد الطالب عمى تنظيـ افكاره 

. وكما باختصارتستوجب ذلؾ وعادة ما تبدأ الاسئمة في ىذا النوع بكممات مثؿ : عمؿ ، عرؼ، عدد ، وضح 
  :في المثاليف الآتييف موضح 

 .                    عرؼ ذاكرة الوصوؿ العشوائي

  عدد ثلاثة مميزات لمحاسوب

 اسئمة الاكماؿ او الفراغات  (2
يقع موقعا وسطا بيف اسئمة المقاؿ بنوعييا والاسئمة  لأنويطمؽ عمى ىذا النوع احيانا )شبو الموضوعي( 

ف او اكثر ، ويتصؼ ىذا النوع باف الطالب يتالطالب اجابة واحدة مف اجابمنيا الموضوعية التي يختار 
، مثاؿ يسترجع الاجابة ولا توجد اجابة امامو، لذلؾ يتطمب تكممة عبارة قصيرة او كممة او رمز او عدد

                  ..................... الخوارزمية خصائص مفلمتوضيح   
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 المفتوحة الاختبار المقالي ذو الاجابة 
ىذا النوع مف الاختبارات يعطي الطالب الحرية في الاسترساؿ ، فلا يقيد بعدد الاسطر وعادة ما تبدأ الاسئمة 

 : امثمة لمتوضيح ناقش او في ىذا النوع بكممات مثؿ : اكتب ما تعرفو ، 
 ، (والمجتمعات والمنظمات للأفراد الاداء كفاءة رفع في المعمومات تكنولوجيا تستخدـ ناقش العبارة الآتية:

 عف توظيؼ الحاسوب في مجاؿ التعميـ. تكمـ

 وعيوبيامزايا الاختبارات المقالية 

 المقاليةعيوب الاختبارات  مزايا الاختبارات المقالية

حتاج الى وقت طويؿ تلا اذ سيولة تحضيرىا . ( 1
 بالمقارنة مع الاسئمة الموضوعية.

كتابتيا عمى السبورة لقمة عدد  درسيستطيع الم( 2
 .الاسئمة فييا 

تقيس عمميات عقمية عميا : كالتحميؿ ، ( 3
والتركيب، والتقويـ ، فضلا عف قياسيا لمستويات 

 .والفيـ والتطبيؽ  عقمية دنيا كالتذكر

عمى اكتشاؼ الطلاب الذيف  درستساعد الم (4
والطلاب  ،سوف المادة دراسة واعية ومستنيرةيدر 

دوف توظيفيا في  الذيف يستظيروف المعمومات غيباً 
 مواقؼ جديدة .

 الخاص عف بأسموبويعبر فييا الطالب  (5
 المعمومات التي درسيا .

تخمو مف تخميف الاجابة ، لاف الاجابة ليست  (6
موجودة اماـ الطالب ليتعرؼ عمييا كما ىو الحاؿ 

 .في الاختبارات الموضوعية

د ، مما يجعميا غير قادرة عمى تغطية قميمة العد( 1
 .مقبوؿ نحواسية بمحتوى المادة الدر 

ضعؼ ثبات وموضوعية التصحيح حيث اف  (2
، قد يتأثر برداءة الخط ، أو جودتوالمصحح 

وترتيب العبارات ، أو تنظيـ الاجابة ، أو انطباعو 
عف الطالب ، أو الظروؼ النفسية لو اثناء عممية 

 .التصحيح

الى وقت طويؿ لتصحيحيا ، خاصة اذا تحتاج ( 3
 كاف عدد الطمبة كبيراً .

( توفر لمطالب فرصة لمتحايؿ والمراوغة لاسيما 4
اذا لـ يستطع تذكر مادة الاختبار جيداً فيمجأ الى 
اعطاء اجابة ليست ليا علاقة بالسؤاؿ لكنيا تعد 

 جزءاً مف مادة الدرس.
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 تصحيح اجابات الاسئمة المقالية
وأنو يسمح لممفحوص  لاسيمااعتبر تصحيح ىذا النوع مف الاختبارات مف اكثر أنواع التصحيح صعوبة ومشقة 

 تي :لآاببحرية الاجابة والتعبير المغوي الحر وازاء ىذا الموقؼ ، فانو ينصح 

،  يجب اعداد نماذج للإجابة تتضمف النقاط المطموبة بالتفصيؿ وتوزيع درجة السؤاؿ عمى ىذه النقاط (1

فيمكف مثلا تخصيص جزء مف الدرجة ، للأمثمة المستخدمة المرتبطة بالسؤاؿ ، وجزء آخر مف الدرجة 

لتنظيـ الاجابة ، وىكذا بالنسبة لمحتوى السؤاؿ ، وذلؾ بالطبع اذا كانت ىذه العناصر تمثؿ جانب مف 

 اسس تقدير درجات ةطمبلم الاىداؼ المتعمقة بالسؤاؿ ، وفي مثؿ ىذه الحالات يجب اف يكوف واضحاً 

 السؤاؿ .

 اختيار عينة عشوائية مف أوراؽ اجابة الطمبة وتفحصيا حتى تتكوف فكرة حوؿ اجابات الطمبة عف الاسئمة. (2

قبؿ الانتقاؿ الى السؤاؿ  يجب تقدير درجات كؿ سؤاؿ عند التصحيح عمى حده بالنسبة لجميع الطمبة (3

جميع الاسئمة لطالب واحدة دفعة واحدة ، تقدر درجات سؤاؿ ، وىذا يعني انو بدلًا مف تقدير درجات التالي

 واحد لجميع الطمبة دفعة واحدة .

صحيح الاجابة عف السؤاؿ لجميع الاوراؽ في جمسة واحدة حتى تحافظ عمى تأثير العوامؿ النفسية التي لا ت (4

 .تتسـ بالثبات عمى الدرجة المقدرة لنفس السؤاؿ

 الاطلاع عمى اسمائيـ .يحسف تقدير اجابات الطمبة دوف  (5

مف الافضؿ اذا كاف ذلؾ ممكنا اف يقدر كؿ سؤاؿ مقدريف اثنيف عمى الأقؿ، وىذا يزيد مف دقة تقدير  (6

 الدرجة حيث اف تعدد الاحكاـ عمى مدى جودة الاجابة يرفع مف ثبات التقدير.
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تخرج عف ذاتية المصحح ، ولا تتأثر بو  لأنياسميت ىذه الاختبارات بيذا الاسـ  :الاختبارات الموضوعية 
انساف اف يقوـ بعممية تصحيحيا اذا اعطى لو مفتاح الاجابة ، وطريقة  لأيعند وضع الدرجة ، كما يمكف 

، وىي عمى سئمة الموضوعية يتعرؼ فييا الطالب عمى الاجابة دوف اف يسترجعيااف معظـ الأو  ،الاجراء 
تبارات المطابقة )المزاوجة(، واختبارات الاختيار مف متعدد، واختبارات انواع اختبارات الصواب والخطأ، واخ

 .التكميؿ
 اختبار الصواب والخطأ  (1
 الطالب مف ويطمب خاطئ بعضيا و صحيح بعضيا العبارات مف عدد مف الخطأ و الصواب اختبار يتكوف
( اذا كانت العبارة صائبة وكممة صح(  كممة كتابةب وذلؾصائبة اـ خاطئة  العبارة كانت إذا فيما يذكر أف

 ما حسب وذلؾ( ×( او )( او اشاره  )خ( أو )ص( الحرؼ حوؿ دائرة أو)خطأ( اذا كانت العبارة خاطئة، 
 السؤاؿ.  في منو يطمب

انو يناسب الاطفاؿ الصغار والكبار في المراحؿ الدراسية العميا ، ويعتبر شامؿ لمحتوى  مف أىـ مميزاتو:
 بيف تتراوح الفقرات مف قميؿوفي اكثر الاحياف يعدوف عدد  المدرسيف مف عددالمادة الدراسية،  الا اف ىناؾ 

 يضـ لاف أصلا صمـ ذيال اتالاختبار  مف النوع ليذا الحقيقي اليدؼ عف يبتعدوفوىـ بيذا  فقرات ( 5-6)
 بالكامؿ مادةال تغطي بحيث الفقرات مف كبيرة مجموعة

   بسيطة تتعمؽ بالمعمومات والمعارؼ أىداؼلا يقيس عمميات عقمية عميا وانما يقيس  ومف ابرز عيوبو: 
%، ومف الصعب فييا اف يكوف المدرس فكرة واضحة عف قدرة الطالب 57وتفسح المجاؿ لمتخميف بنسبة 

التحصيمية لاف الطالب قد يخمف الاجابة تخميناً عشوائياً وىذا ما يجعؿ المدرس غير قادر عمى تشخيص نقاط 
في الاسئمة الموضوعية مف نوع  الضعؼ او القوة عند الطالب، درجة الثبات فيو منخفضة قياساً لدرجة الثبات

 .الاختيار مف متعدد ولعلاقة ذلؾ بنسبة التخميف 
 

 الخطأ و الصواب اختبار صياغة قواعد
 خاطئة تماما أو تماما صحيحة تكوف أف فأما دقة بكؿ الاختبار في عبارة كؿ تصاغ أف ينبغي 

 .  والابتعاد عف العبارات التي نصفيا صحيح والاخر خاطئ
 CPU( لخزف البيانات والبرمجيات المراد تنفيذىا مف قبؿ Main Memoryتستخدـ الػ ) :رديءمثاؿ 

 وسماعو. الصوت ولإخراج



 

25 
 

 متعددة استعماؿ أفكار لاف فقط واحد معنى تحتمؿ وأف واحدة حقيقة الواحدة العبارة تتضمف أف ينبغي 
 . لمطالب ةبكمر  يجعميا الواحدة العبارة في

  .العميا العقمية الأىداؼ تقيس و بالشمولية تمتاز المقالية الاختبارات: ءردي مثاؿ
 .بالشمولية المقالية الاختبارات تمتاز : صحيح مثاؿ

 وثـ الصحيحة تكوف كأف الطالب يكشفو معيف نمط عمى الاختبار في تترتب العبارات  لا أف ينبغي 
 . عشوائيايكوف  الترتيب دع، خطأيف كؿ بعد صحيحة عبارة تأتي أف أو بالعكس أو الخاطئة

 المادة في الأىمية ذات الأجزاء عمى السؤاؿ ينصب وأف الغامضة و الطويمة الجمؿ استخداـ تجنب 
 . الدراسية

 . فقط المغة الشفوي الاختبار في الطالب يستخدـ : رديء مثاؿ
 .الكلاـ اضطرابات لتشخيص الوحيدة الوسيمة الشفوي الاختبار يعد :صحيح مثاؿ

 أف الملاحظ مف أف ،إذ الخاطئة لمعبارات تقريبا الطوؿ في مماثمة الصحيحة العبارات تكوف أف ينبغي 
 .الخاطئة مف أطوؿ الصحيحة العبارات تكوف لاف ميلا ىنالؾ

  ( الى حد ما) استخداـ كممات مف مثؿ : )غالبا( ، )احيانا( ، )عادة( ، )ربما( ، درسالم يتحاشىاف ،
تحتوي اجابة صحيحة ، كما تحتوي اجابة خطأ ، فكممو احيانا عمى سبيؿ لأف مثؿ ىذه العبارات 

  .الافتراض وضعت في سؤاؿ ، فاف مثؿ ىذا السؤاؿ يحتمؿ الصح ، ويحتمؿ الخطأ ايضا
 تكوف الخضار افضؿ مف البروتينات احياناً : رديء مثاؿ

 .لخضار افضؿ مف البروتيناتا:  صحيح مثاؿ    
 
 المطابقة )المزاوجة( اختبار (2

، الأولى تعرؼ بالمقدمات والثانية متجانستيف في موضوعيما قائمتيف مف الفقرات يتألؼ ىذا الاختبار مف
ويطمب مف الطالب التوفيؽ بيف ما جاء بالقائمة الأولى ومف يناسبيا مف  تعرؼ بالإجابات او الاستجابات

القائمة الثانية وذلؾ اما عف طريؽ التوصيؿ بيف كؿ واحدة مف القائمة الاولى وما يناسبيا مف القائمة الثانية 
بالقائمة الأولى   او ترؾ القائمة الأولى مف دوف ترقيـ ووضع رقـ كؿ فقرة مف القائمة الثانية لكؿ فقرة تلائميا

لدى الطالب بناء الارتباطات والعلاقات بيف الأشياء، فيي تعتمد عمى عمميات عقمية ىذه الاختبارات تنمي اذ 
 أنّو سيؿ الإعداد ومف أىـ مميزات ىذا الاختبار .اغتيا أو اختبارىا بطريقة مناسبةمتقدمة شريطة أف تتـ صي
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بالمقارنة مع بعض الاسئمة  ، وتقؿ فيو نسبة التخميفمف متعددوالتصميـ  بالمقارنة مع اسئمة الاختيار 
، وأنّو مناسب لأعمار ومستويات الطمبة المختمفة، وىو مناسب لقياس الموضوعية مف نوع الصواب والخطأ 

دراؾ العلاقات بيف المفاىيـ ، كما يمكف فيو استبداؿ قائمة الاستجابات قدرات التذكر لمحقائؽ والتصنيفات وا 
فأنّو قد لا يصمح في حالة  أما أبرز عيوبو .ية بموضوعات اخرى كالصور او الرسوـ البيانية  او الخرائطالمفظ

ومجاؿ استعماليا محدود ولا نستعمميا الا في حالة  في المنيج الدراسي، او فصؿ واحد الوحدات الصغيرة
 المطابقة بيف شيء واخر..

 
 المطابقة )المزاوجة( اعداد اختبار شروط
  تكوف مفردات كؿ قائمة قصيرة ما امكف حتى لا يرتبؾ الطالب عند عممية التوفيؽ.اف 
 .يجب اف تنظـ ورقة الامتحاف بحيث تكوف السؤاؿ كاملا في نفس الصفحة 
 يجب أف تزيد  اذمع قائمة الإجابات  في ىذا النوع مف الاختبارات إلا تتساوى قائمة المقدمات ينبغي

 .عف طريؽ التخميف صة إمكاف وصوؿ الطالب إلى الإجابة الصحيحةأحداىما عف الأخرى، لتقؿ فر 
 ينبغي أف ترتب البيانات الواردة في القائمة الأولى بصورة تخالؼ ترتيب بيانات القائمة الثانية.  
  .مف الأفضؿ الا تتجاوز البنود الاختيارية أكثر مف عشر فقرات 

الاوامر الآتية وذلؾ بوضع الرقـ المناسب مف القائمة الثانية  في المكاف  استخدامات بيفمثاؿ لمتوضيح: 
 المخصص في القائمة الأولى وكما موضح في الجدوؿ الآتي: 

 استخدامو الامر
A. Modify   (4) 

B. Remove   (3 ) 

C. Repair    (1) 

 الاخطاء في التطبيؽ اصلاح  .1
 الغاء تقسيـ القرص الصمب  .2
ممفات التطبيؽ وممحقاتيا مف القرص الصمب بشكؿ كامؿ  ازالة .3

 . ونيائي
 )اضافة او ازالة بعض الخصائص فيو(تعديؿ خصائص التطبيؽ  .4
 تقسيـ القرص الصمب .5
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 الاختيار مف متعدد اختبار (3
قيس أىدافاً عقمية عميا لا تستطيع يبارات الموضوعية وأجودىا، إذ إنو يعد ىذا الاختبار مف أفضؿ أنواع اخت

ويكوف ىذا النوع مف الاختبار في صورة عرض مشكمة عمى الطالب، ، قياسياالاختبارات الموضوعية الأخرى 
ثـ تقديـ مجموعة مف البدائؿ يكوف أحدىا الإجابة الصحيحة، ثـ يطمب مف الطالب أف يضع علامة تدؿ 

كاف المخصص لذلؾ، ويشترط في ىذا النوع مف الاختبارات الا عميو أو يكتب رقـ الإجابة الصحيحة في الم
 بيفتقؿ البدائؿ عف أربعة ولا تزيد عف ستة كي لا تكوف ىناؾ فرصة لمتخميف، فضلًا عف وجوب تقارب 

 بيف الطالب الذي يعرؼ الإجابة حقاً مف الآخر الذي يخمف. مف التمييز حتى يتمكف المدرسالبدائؿ 
قدرات الدراسي بنحو كبير ، فضلًا عف قياس المقرر بكونو سيؿ التصحيح ويغطي مادة  الاختبار ىذا متازيو 

دراؾ العلاقات ، ويمكف التحكـ في مستوى صعوبة السؤاؿ او الفقرة فيو متنوعة مثؿ القدرة عمى التصرؼ وا 
نت الفقرة وذلؾ عف طريؽ تغيير او تعديؿ درجة التجانس بيف البدائؿ فكمما اقتربت البدائؿ مف بعضيا كا

 صعبة وكمما قؿ التجانس كانت الفقرة اسيؿ.
ة العثور عمى عدد كاؼ مف لصعوب المدرس عند إعداده حتاج إلى وقت وجيد كبير مفي وفي وأما عيوب 
نو بدائؿال ، ولا يصمح لقياس القدرة عمى التأليؼ حتاج إلى نفقات كبيرة في طباعتو وتحضيرهي الجيدة، وا 

 والتنظيـ والابتكار.
 وأف اختبار الإجابة الصحيحة للاختيار مف متعدد لو صور، وىي :

 بالبحث عف الصواب(. ) إف اختيار الإجابة الصحيحة مف بيف الإجابات الأخرى الخاطئة، يعرؼ 
  عف الخطأ(، ويلاحظ في  بالبحث)اختيار الإجابة الخاطئة مف بيف الأخرى الصحيحة وىذا ما يعرؼ

لا .ىذا النوع وجود أداة   استثناء مثؿ ماعدا ، وا 
  اختيار أفضؿ إجابة مف الإجابات المتعددة، وىي تكوف كميا صحيحة، وتوجد بينيا واحدة فقط ىي

الإجابات في درجة الأىمية، ويعرؼ ىذا  انسبيا وأىميا وأقربيا إلى الصحة، في حيف تقؿ بقية
 )بالبحث عف الأىمية(.
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 متعدد مف الاختيار صياغة قواعد
 : الفقرة بأصؿ المتعمقة : القواعداولا

 ذات ليست بمادة محشوة الفقرة أصؿ كانت محددة، فإذا و واضحة مشكمة الفقرة أصؿ تطرح أف يجب 
 . السؤاؿ فاعمية مف تقمؿ بالمشكمة صمة

 الصحيحة الإجابة و الفقرة أصؿ بيف لفظي تشابو أو اتفاؽ وجود عدـ ينبغي. 
 في أكثر أو كممة تتكرر الفقرات بعض في أف إذ الفقرة أصؿ في متضمنا الفقرة معظـ تكوف أف يجب 

 . الفقرة أصؿ نياية في الكممة ىذه مثؿ وضع الضروري فمف معظميا أو البدائؿ جميع
 : يقيس الخطأ و الصواب اختبار : رديء مثاؿ

 . بالتذكر الخاصة الأىداؼ ( أ
 . بالتحميؿ الخاصة الأىداؼ ( ب
 . بالتركيب الخاصة الأىداؼ ( ت
 الاىداؼ الخاصة بالتقويـ  ( ث
 
 :بػ الخاصة الأىداؼ الخطأ و الصواب اختبار يقيس :صحيح مثاؿ

 .التذكر ( أ
 .التحميؿ ( ب
 .التركيب ( ت
 التقويـ ( ث
 

 بالبدائؿ المتعمقة ثانياً: القواعد
 غيرىا مف أحسف أو أفضؿ إجابة أو البدائؿ بيف مف فقط واحدة صحيحة إجابة ىنالؾ تكوف أف يجب 

 واضح وبشكؿ
 نفس مف تكوف كاف المشكمة بمجاؿ كميا ترتبط و محتواىا في متجانسة البدائؿ جميع تكوف أف يجب 

 . العممي المجاؿ نفس أو الجغرافي المكاف نفس أو التاريخية المدة
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 للإجابة الكافية المعمومات ينقصيـ الذيف الضعاؼ لمطمبة جاذبا فعاؿ الخاطئ البديؿ يكوف أف يجب 
 .صحيحة بصورة

 كالمصطمحات الطمبة لدى معروفة الخاطئة البدائؿ في المستخدمة المصطمحات تكوف أف يجب 
 .الاختصاص موضوع عف بعيدة أو غربية ليست و الصحيحة الإجابة في المستخدمة

 الإمكاف قدر الطوؿ في متساوية البدائؿ تكوف أف يفضؿ . 
 

 عف طريؽ الحاسوب إلى النصية البيانات إدخاؿ يمكف مثاؿ لمتوضيح :
  الطابعة  ( أ
 المفاتيح لوحة  ( ب
 (mouse) الفأرة ( ت
 الصوت مكبر  ( ث

 
 التكميؿ  اختبار (4

ولكف الفرؽ ىنا ىو اف  اف ىذا النوع مف الاسئمة تـ التطرؽ اليو سابقا ضمف شرح الاختبارات المقالية
الكممات التي تكمؿ الفراغات موجودة اماـ الطالب وعميو اف يختار الكممات الصحيحة التي تكمؿ الفراغات 

 .ما ىو عميو في الاختبارات المقاليةكالطالب ىنا يتعرؼ عمى الكممات ولا يستدعييا  وبذلؾ فاف
 طريؽ .................. عف السابؽ مكانو إلى المحذوؼ الممؼ استرجاع يمكف:  مثاؿ لمتوضيح

 Delete ( أ
 Remove ( ب
 Restore  ( ت
 Modify ( ث
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 اختبار اعادة الترتيب (5
في ىذا النوع مف الاختبارات يكتب المدرس كممات أو جملًا أو عبارات أو أرقاماً أو أحداثاً أو وقائع بدوف 
ترتيب ، ويطمب مف الطالب إعادة ترتيبيا ، فقد يطمب منو أف يكوف ترتيب الأحداث تصاعدي أي مف القديـ 

 عف اتجاهتعميمات الف يحدد المدرس إلى الأحدث ، وقد يكوف العكس ثـ يعيد كتابتيا مرتبة . لذا يجب ا
 .الترتيب

في سرعة البدييية خاصة عند التعامؿ  لأحداث، كما يفيدهانوع مف الأسئمة يفيد الطالب في فيـ تتابع ىذا ال 
مع الأرقاـ الكبيرة لاسيما وأف الوقت الذي يتاح لمثؿ ىذه الاختبارات الموضوعية في الغالب يكوف محدوداً 

 جداً ، بينما يكوف عدد الأسئمة كبيراً .

 :امثمة لمتوضيح

 ت أولًا:أعد ترتيب المعارؾ الآتية حسب تسمسميا الزمني بادئاً بالمعركة التي وقع

 اليرموؾ ، القادسية ، حطيف ، عيف جالوت
 أعد ترتيب البمداف الآتية حسب عدد سكانيا بادئاً بالأكثر سكاناً 

 كندا ، نيجيريا ، فرنسا ، الجزائر
 معنى تأعد ترتيب الجمؿ الآتية لتكوف منيا قصة ذا

 

 تصحيح اجابات الاختبارات الموضوعية 
، وقميلًا ما تخصص عدد أكبر لكؿ سؤاؿ)فقرة(يتـ تصحيح الاسئمة الموضوعية عادة بتخصيص درجة واحدة 

اكثر الاختبارات الموضوعية تصحح بالطريقة الابسط ، حيث تعطى درجة اذ اف مف الدرجات لمسؤاؿ الواحد، 
 ىيواحدة لكؿ سؤاؿ . ومف الطرؽ المتبعة في تصحيح اجابات الاسئمة الموضوعية 

بوضع اشارة بموف مميز عمى الحرؼ الممثؿ للإجابة الصحيحة  درس: حيث يقوـ الم تصحيح يدوي (1
عدد الاجابات يحسب بمسح ورقة الاجابة بصرياً لكي  درسفقط وعند الانتياء مف التصحيح يقوـ الم

 .ويحدد الدرجة الصحيحة
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 تثقب و الإجابة ورقة حجـ بنفس المقوى مف قطعة تحضير ذلؾ عف طريؽ يتـ  :الثقوب ذو المفتاح (2
 الإجابات عدد ذلؾ عند وتحسب الإجابة ورقة فوؽ وضعيا يمكف بحيث الصحيحة الإجابات
الثقب الذي لا تظير مف خلالو الاشارة الدالة عمى الاجابة و ،  وسريع بشكؿ دقيؽ الصحيحة

اف ينتبو قبؿ بدء عممية التصحيح بعدـ  درسالصحيحة يعني اف اجابة الطالب خاطئة . وعمى الم
 .وجود أكثر مف اجابة لنفس السؤاؿ ، او وجود اشارة خارج نطاؽ الثقب

 إجابة أوراؽ تعد إذ الالكترونية الحاسبة الطريقة ىذه في يستخدـ: التصحيح الالكتروني المبرمج (3
ئي اذ تختمؼ الاشارة يتـ عف طريؽ المسح الضو و  بالحاسبة تقرأ أف يمكف بنحو قياسية خاصة بيا

الالكترونية الناتجة مف الدائرة المصمتة التي تمثؿ اجابة الطالب بمقارنتيا بالإجابة النموذجية التي 
 تبرمج آلة التصحيح عمى اساسيا.
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 وعيوبيا الموضوعيةمزايا الاختبارات 

 الموضوعيةعيوب الاختبارات  الموضوعيةمزايا الاختبارات 

 لاجابة عف السؤاؿ الموضوعي اجابةا اف (1 
 ؿ الالتواء ، أو التأويؿ او المؼمحددة ، لا تقب

 والدوراف.

اسئمة الاختبار الموضوعي كثيرة العدد في  (2
الامتحاف الواحد ، وتستطيع اف تغطي محتوى 

 ؟ممموس نحوب المادة الدراسية

تنظيمو و لا يتأثر المصحح بمغة الطالب  (3
ة خطو ، لذلؾ لا يوجد اثر كبير ، أو جودللإجابة
 .المصححلذاتية 

حالة  يكؿ فرد أف يصحح الاختبار ف يستطيع (4
يتـ فييا  الاجابة ، أو الطريقة التيه مفتاح اعطاء

 .التصحيح

مدة الاجابة عمى السؤاؿ الواحد قصيرة ، قد لا  (5
 تستغرؽ أكثر مف دقيقة واحدة في معظـ الحالات.

درجة الصدؽ والثبات فييا مرتفعة ، مف حيث  (6
شمولية الاسئمة لممادة الدراسية واستقرار درجات 

اذا اعيد الاختبار مرة ثانية لنفس  الطالب فيما
 .الطلاب

 ، تحتاج الى وقت طويؿ في تصميميا (1
 مف المصمـ ، اضعافاً  يأخذفالاختيار الواحد قد 

 .المقالي مضاعفة مف الوقت الذي يحتاجو الاختبار
 ،ميات عقمية عميا في معظـ انواعيالا تقيس عم (2

كما انيا لا تقيس قدرة الطالب عمى تنظيـ وترتيب 
 افكاره والتعبير عنيا بنحو صحيح.

تساعد عمى الغش مف الزملاء ، خاصة اذا  (3
 .كانت المراقبة سيمة ، وغير شديدة

الى تخميف الاجابة في حالة  طالبجأ القد يم (4
ىو أىـ  الاسئمة التي لا يعرفيا ويعتبر ىذا العيب

ؽ ائ، ولكف ىناؾ عدة طر عيوب الاسئمة الموضوعية
لبدائؿ يقمؿ اللإقلاؿ مف اثرىا ومف اىميا زيادة عدد 
، فضلًا عف مف احتماؿ تخميف الاجابة الصحيحة

جعؿ البدائؿ الخاطئة جذابة لمطمبة الذيف ينقصيـ 
الفيـ والمعمومات اللازمة للإجابة الصحيحة )أي اف 
تكوف البدائؿ الخاطئة متجانسة مع البديؿ 
الصحيح(، او يمجأ البعض الى معادلة التصحيح 

 مف اثر التخميف.
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 الاختبارات العممية او الادائية
بعض الميارات والاعماؿ التي تحتاج الى الحركة او لوىي الاختبارات التي توضع لقياس مدى تعمـ الطالب  

 يقدمو ما عمىالاختبارات  مف النوع ىذا ييتـاذ الاداء العممي مثؿ الاختبارات التي تجرى في المختبرات 
 .الفعمي الواقع في عممي أداء مف الطالب
 وعموـ الحاسوب الطبيعية بالعموـ المرتبطة لمميارات الطالب إتقاف مف التحقؽ في الأداء اختبارات وتستخدـ

 التمثيؿ و النحت و الرسـ و الموسيقى وتعميـ ) التجارة ، ،الزراعة الصناعة(  الميني التدريب برامج وفي
 . غيرىا و والرياضة

 الطب كميات منيا ونخص الكميات و المدارس لبعض النيائي التقويـ في ميماجزءاً  الأداء اختبارات وتعد
 .التربية كميات و التمريض و واليندسة

كميات التربية يتدرب عمى ميارة التدريس عف طريؽ برنامج التربية العممية الذي يضـ درس  في لطالبفا
ونتيجة الاختبار ىي التي تحدد نجاحو مف عدمو في ىذه المادة، فنجاحو  أدائيا اختباره يتـو  المشاىدة والتطبيؽ

 ستكماؿ متطمبات التخرج.في ىذا الاختبار يعد شرطاً اساسياً لا
 

 الأداء اختبارات صياغة قواعد
 المراد الجوانب مسبقا يحدد أف العممي بالاختبار القائـ لممدرس ينبغي إذ الأدائي الاختبار أىداؼ تحديد (1

 . فيو النجاح معيار وما ملاحظتيا
 واحد كؿ يعطي أف أو الطالب أداء حوؿ بينيـ فيما الاتفاؽ يتـ المدرسيف مف لجنة قبؿ مف الطالب تقويـ (2

 . الأخر عف بمعزؿ درجة منيـ
 . قياسيا لتسييؿ مكونات إلى الطالب اختبار فيو يراد الذي العمؿ أو الميارة تحميؿ (3
 . الدرجة فييا مثبت و قياسيا المراد الجوانب كافة تشمؿ مسبقا مصممة بطاقة عمى بناءً  الطالب تقويـ (4
  .الدرجات وعدد الميارات في المساواة أي متساوية وحدات إلى الاختبار تقسيـ (5
 . الميارة جوانب تحديد بعد الاختبار بطاقة في ) جدا ،جيد جيد ( العلامات أو ) الدرجات(  الأرقاـ استخداـ (6
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 انواع الاختبارات العممية او الادائية
  .القمـ والورقة التقميديةيختمؼ ىذا النوع مف الاختبارات عف اختبارات :  اختبارات الورقة والقمـ (1

 في عدد مف الحالات عمى قياس نواتج لمتعمـ ليا اىميتيا التربوية .  قد يساعد اختبار الورقة والقمـ العممياذ 
، أو كتابة تصميـ خريطة لمطقسطمبتو كتابة برنامج بمغة برمجية معينو، او مثاؿ ذلؾ اذا طمب المعمـ مف 
لدائرة كيربائية ، ففي ىذه الحالات يقيس اختبار الورقة والقمـ العممي نواتج قصة قصيرة ، أو عمؿ تخطيط 

 مرتبطة بالمعرفة والميارة.
 

عمى التعرؼ عمى الخصائص الاساسية  طالبالاختبارات الى قياس قدرة التيدؼ ىذه :  اختبارات التعرؼ (2
لأداء معيف او نتيجة اداء معيف، أو التعرؼ عمى بعض الاشياء مثؿ التعرؼ عمى اجزاء مف الاجيزة ، 

في  سيؿ نسبياً يعد او الجياز المناسب لعمؿ محدد ، ومثؿ ىذا النوع مف الاختبارات منيا اختيار المناسبة و 
  .مف المواقؼ اعداده ويمكف ملائمتو لأنواع كثيرة

والذي جياز اماـ الطالب الوضع مكونات جياز الحاسوب المادية عممياً وذلؾ بتعييف  : مثمة توضح ذلؾأ
  .سبؽ واف درسو وتعرؼ عميو

 .تحديد مواقع المدف اليامة عمى خريطة صماء
 

تصمـ الاختبارات العممية احيانا لمحاكاة موقؼ  :اختبارات المحاكاة )تقميد النماذج المصغرة او المجسمات( (3
 مف القياـ بنفس الحركات التي طالبتمكف ال مف المواقؼ الحقيقة ، وذلؾ بغرض عزؿ ىذا الموقؼ بطريقة

 .يتطمبيا الموقؼ الحقيقي، ولكف تحت ظروؼ مزيفة او غير حقيقة
واحيانا ما يستخدـ في ىذا النوع مف الاختبارات اجيزة  ،القياـ بحركات السباحة خارج الماء  ذلؾعمى مثاؿ 

تعميمية وتقويمية ، مثاؿ ذلؾ التدريب عمى قيادة الطائرات ورغـ مزايا اختبارات  لأغراضصممت خصيصا 
المحاكاة الا اف مف الواجب مراعاة الحرص في استخداميا ، مع دراية ومعرفة كاممة عمى قدر الامكاف 

تبارات ومواقؼ الحياة الحقيقة فكثيرا ما تكوف ىذه الاختبارات غير صادقة، ذلؾ اف بالفرؽ بيف ىذه الاخ
، وطبيعي الا تتطابؽ ىذه الحالة مع ما يشعر اثناء اجرائيا طالبلحالة الانفعالية والعقمية لمتفسيرىا مموف با

 .ادائو عند ممارسة الموقؼ الحقيقي في الحياة مف مشاعر وانفعالات قد تؤثر عمى طالبو الب
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قيا تتكوف ىذه الاختبارات مف موقؼ يمثؿ موقفا حقي:  )الفعمية الميمات اداء( العمؿ  عينات اختبارات (4
. وتتضمف اختبار عينة العمؿ اىـ اداء الميمات الفعمية ليذا العمؿ طالبلمجاؿ العمؿ ويطمب مف ال

المشاىدة والتطبيؽ اذ يعرض طالب مادة عناصر الاداء المطموبة لمعمؿ. كما ىو الحاؿ مثلا في اختبار 
 . كمية التربية )المطبؽ( درس في موقؼ حقيقي داخؿ الصؼ في المدرسة

ويتميز ىذا النوع مف الاختبارات العممية بصدؽ أكثر مف الانواع الأخرى ، ويمكف اف يعطي مقياسا صادقا 
درجاتو وفقا  توقدر وثابتا لمتحصيؿ في انواع متعددة مف السموؾ والاداء اذا تـ اجراؤه في ظروؼ مقننة 

 .لمعايير محددة
 

 تصحيح الاختبارات العممية او الأدائية
او قائمة للاختبار يحدد عمييا جوانب الميارة المطموب ملاحظتيا واعطاء درجات لكؿ ميارة وعف  تستخدـ بطاقة

 والشكؿ الآتي يوضح ذلؾ. طريقيا يتـ تقدير درجة الطالب عمى الاختبار الأدائي .

 

 ( استمارة تقييـ الاختبارات الأدائية2شكؿ )
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 الاختبارات الالكترونية
 .اليدؼ مف الاختبار باختلاؼلكترونية واختمفت تعددت مفاىيـ الاختبارات الإ

 بأنيا الاختبارات التي تتـ بواسطة تقنيات الكمبيوتر وشبكاتو .  :عُرّفت الاختبارات الإلكترونيةفقد   
حدى تقنيات الحاسب التي يمكف توظيفيا لمتغمب عمى بعض الصعوبات التي تعيؽ ا : كما عرفت بأنيا

أو توظيفيا لتوفير قنوات أخرى لزيادة التحصيؿ المعرفي لدى الطالب، وترسيخ تنفيذ الاختبارات الورقية 
 المعمومات وتنمية ميارات التعمـ الذاتي.

وتعد الاختبارات الإلكترونية البنائية مف الاتجاىات الحديثة في التقويـ البنائي، التي يمكف عف 
لإستراتيجيات المتبعة، وعمى قدرات طريقيا الحكـ عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، وعمى فاعمية ا

واستعدادات المتعمـ لمتعميـ، وعمى فاعمية مصادر التعمـ المستخدمة في التدريس، وتتـ ىذه الاختبارات 
 بواسطة تقنيات الحاسوب الآلي وشبكاتو وعف طريقيا يمكف القياـ بكؿ عمميات التقويـ البنائي. 

البنائية في الكشؼ عف جوانب القوة والضعؼ في العممية التعميمية، وتظير أىمية الاختبارات الإلكترونية 
وفي جمع معمومات عف تحصيؿ تعمـ الطالب لمحتوى معيف، وتزويد الطالب والمعمـ بتغذية راجعة عف 

 .مـ وزيادة دافعية المتعمـ لمتعمـالتحصيؿ، وذلؾ بقصد تحسيف عممية التعميـ والتع

 
 الإلكترونية:عناصر بناء الاختبارات 

 . الأسئمة ونوعيا وعددىا والزمف الذي تستغرقو.1
 . الوسائط المتعددة المستخدمة ونوعيا.2
 . التغذية الراجعة المقدمة لممتعمـ.3
 . تعميمات الاختبار.4
 . أدوات التفاعؿ المتاحة.5
 . أنماط الاستجابة المطموبة مف المتعمـ.6
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 مميزات الاختبارات الإلكترونية
 عدد مف المميزات الخاصة بالاختبارات الإلكترونية، ومف أىميا : ىناؾ

توفير أنواع جديدة مف الأسئمة التي تشمؿ الوسائط المتعددة مثؿ الصور والرسوـ والفيديو والصوت  ( 1
التي يمكف عف طريقيا قياس ميارات ومعارؼ قد يصعب قياسيا عف طريؽ الاختبارات التقميدية مثؿ 

 .فيديو أو رسوـ متحركة الأسئمة المتعمقة بمقطع

 ي وبأشكاؿ مختمفة لاستجابات المتعمميف.توفير تغذية راجعة وتعزيز فور  ( 2 

إمكانية  ، فضلًا عفالأسئمة إمكانية إعداد الاختبارات في دقائؽ معدودة عف طريؽ الاستعانة ببنوؾ (3
، محدود لمغاية حذؼ والإضافة بسيولة ويسر في زمفإجراء تعديلات في أسئمة الاختبارات عف طريؽ ال

 وتصحيحيا. يد المتعمؽ ببناء الاختبارات وتقويمياوسيمة اقتصادية توفر الوقت والجفيو 

 إمكانية تحديد وقت زمني للاختبار. (4

توفير الأدوات المساعدة في أثناء الاختبار مثؿ القواميس والآلات الحاسبة المتوفرة عمى أجيزة  (5
 .الكمبيوتر 

ولعدد كبير مف الطلاب  المرونة في تقديـ الاختبارات إذ يمكف تنفيذىا في وقت واحد وأوقات مختمفة (5
 وكذلؾ إمكانية تنفيذىا في أماكف مختمفة. 

تصحيح إلكتروني فوري ودقيؽ حيث يمكف رصد درجات الطلاب والاحتفاظ بيا في سجلات إلكترونية  (6
مما يوفر بيانات ثرية عف أداء الطالب مثؿ: عدد الأسئمة التي أجاب عنيا في اختبار معيف والزمف 

  .عدد الأخطاء الشائعة وكذلؾجابة عف السؤاؿ الواحد أو الاختبار كمّو، الذي استغرقو في الإ
إلكترونياً وبناءً عميو يسيؿ مخزنة  ارسيولة استخداـ البيانات: فالبيانات الخاصة بتصحيح الاختب  (7

 والحزـ الإحصائية الأخرى. تحميميا واستخداميا في الجداوؿ
توزيع نتائج الاختبار: يتيح التوزيع الإلكتروني إمكانية إرساؿ نتائج الاختبارات إلى الطلاب وأولياء   (8

 الأمور، وصانعي القرار بصورة سرية وسريعة.
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 عمى النحو  الآتي:إجماليا  تمر عممية إعداد الاختبارات التحصيمية وفؽ عدد مف الخطوات ، يمكف

  اليدؼ مف الاختبار التحصيمي تحديد اولًا: 
ف كاف اليدؼ العاـ لمدرسيحدد ا   :مف الاختبارات التحصيمية مثلاً  في ىذه الخطوة الغرض مف الاختبار، وا 

 توجيو الخطوات اللاحقة مثؿ تحديد نوع الفقرات وتوقيت الاختبار.  قياس التحصيؿ فيساعد تحديد الغرض في
بعد  لحاسوب: ليكف اليدؼ مف إعداد الاختبار التحصيمي قياس تحصيؿ طلاب الصؼ الأوؿ في مادة امثاؿ

 المقرر. تدريسيـ الفصوؿ الثلاثة الأولى مف الكتاب
 

 تحميؿ محتوى المادة العمميةثانياً: 

لوصؼ المحتوى الظاىر لممادة العممية المراد تحميميا وصفاً كمياً وموضوعياً وبطريقة ىو وسيمة تستخدـ 
 . يو، أو إحصاء المعمومات الأساسية فالوصوؿ إلى مفردات المقرر الدراسي، و منيجية منظمة
 وسط.لمصؼ الأوؿ المتالحاسوب حددت المادة الدراسية بالفصوؿ الثلاثة الأولى مف كتاب اعلاه  ووفؽ المثاؿ

 

في المستويات العقمية المختمفة لمفصوؿ الثلاثة الأولى مف كتاب  ثالثاً: صياغة أىداؼ تعميمية بصورة سموكية
وتـ توضيح الاىداؼ السموكية بنحو مفصؿ مسبقاً في الفصؿ الأوؿ في  .()المادة المقرر تدريسياالحاسوب 

 مقررنا الدراسي.
 

 اعداد جدوؿ المواصفات ) الخارطة الاختبارية ( : رابعاً 

يعد جدوؿ المواصفات الوسيمة التي يمكف عف طريقيا اف يضع المدرس اساسيات المادة التعميمية التي قاـ 
في بناء  درسلعممية الاختبار، فيو يساعد الم ويعد مرشداً بتدريسيا ضمف خطة مجدولة يختار منيا الاسئمة . 

الأىداؼ  يأتي محتواه مطابقاً لجدوؿ المواصفات أو قريباً منو، فيو يمثؿ جانب المحتوى وجانبالاختبار بحيث 

 خطوات بناء الاختبار التحصيمي  : الثالث الفصؿ
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كونيا بعديف في خطة الاختبار المصمـ لجزء رئيس مف المادة الدراسية، ويحتاج ىذا البعداف أف يمتقيا معاً في 
مكف اعتماده في تطوير متكامؿ ي نحوؿ ىدؼ بجانب محدد مف المحتوى بمخطط واحد يبيف كيؼ يرتبط ك

بإعداد جدوؿ المواصفات ليشمؿ جميع  درسيـ شامؿ لوحدة دراسية ينصح المالاختبار، وعند التخطيط لتقو 
 الأىداؼ.

عبارة عف مخطط تفصيمي يحدد محتوى الاختبار، ويربط محتوى المادة الدراسية  :فجدوؿ المواصفات
لكؿ موضوع مف الموضوعات  درسالنسبي الذي يعطيو المف الوزف بالأىداؼ التعميمية السموكية، ويبي

 السموكية في مستوياتيا المختمفة. المختمفة، والأوزاف النسبية للأىداؼ المعرفية
 

 ولأجؿ توضيح ذلؾ نورد المثاؿ الآتي:

لمصؼ الأوؿ المتوسط، وكانت عدد  حاسوبصمـ خارطة اختبارية لثلاثة فصوؿ في مادة ال :1مثاؿ
، الفيـ التذكر لكؿ مف أعداد الأىداؼ (، و 24، 7، 6لكؿ فصؿ عمى التوالي ) )الحصص(  الدروس

 فقرة. 30 للاختبار ( عمماً أف عدد الفقرات الكمية14، 57، 27التطبيؽ عمى التوالي )
 

 خطوات العمؿ:
 السموكية. . تخطيط جدوؿ تفصيمي عمى مجالات المستوى والأىمية النسبية والأىداؼ1
 ، ويتـ ذلؾ باستخداـ المعادلة الآتية:(الأىمية النسبية لكؿ فصؿ مف الفصوؿ). نستخرج وزف المحتوى 2
 

 عدد الحصص المستغرفة في تدريس الفصؿ الواحد                                    
 177 × =                                                  محتوىالوزف 

   عدد الحصص الكمي                                
=  

  
    × 100   = الفصؿ الأوؿ وزف محتوى      16%     

                               
 

                                 
 عمى التوالي.( %65، %19وىكذا بالنسبة لمفصميف الثاني والثالث ليكوف الوزف النسبي ليما )
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 باستخداـ المعادلة الآتية: التطبيؽ( لكؿ فصؿ، ويتـ ذلؾ ،، الفيـلتذكرا). نستخرج وزف كؿ مستوى 3
 عدد الاىداؼ لكؿ مستوى                    

 177  ×=                                  وزف المستوى
  العدد الكمي للأىداؼ                    

 
=   

  
  وزف مستوى التذكر                                            28% ≈ 27.5 =    100 × 

     
 

 ( عمى التوالي .14، % 58وىكذا بالنسبة لمستوى الفيـ والتطبيؽ لتكوف الاىمية النسبية لكؿ منيما )%
 
  الآتية: . نستخرج عدد الأسئمة لكؿّ فصؿ مف الفصوؿ، وذلؾ باستخداـ المعادلة4

 عدد الأسئمة×  الفصؿ محتوىوزف  xوزف كؿ مستوى مف مستويات الأىداؼ  =  خمية الأسئمة لكؿ عدد
 الكمي

= 28% × 16% × 30   = 1.3  ≈  1 
 ( يوضح ذلك1وهكرا بالنسبة لبقية الخلايا وجدول )

 ( فقرة30جدوؿ مواصفات يبيف توزيع فقرات اختبار يتكوف مف )( 1جدوؿ )

 الفصول
الحصص عدد 

 (الدروس)

 محتوى الفصلوزن 

)الاهمٌة النسبٌة لكل 

 فصل(

 المجموع  ( ووزنهاها عددمستوى الاهداف السلوكٌة )

 هدف98

100% 
تذكر هدف  27  

28% 

  57 فهمهدف  

58% 

تطبٌقهدف   14  

14% 

 5 1 3 1 % 16 6 الفصل الأول

 6 1 3 2 %19 7 الفصل الثانً

 19 3 11 5 %65 24 الفصل الثالث

 30 5 17 8 %100 37 المجموع

 
الاسئمة افقياً والتي تساوي  يجب أف يكوف مجموع عدد الأسئمة )الفقرات( عمودياً يساوي مجموع عددملاحظة : 

 .بالمحصمة المجموع الكمي للأسئمة
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 التطبيؽ ، %30الفيـ ،25%مستويات )التذكر  تحصيمي يقيس لاختبار مواصفات جدوؿ صمـ  :2مثاؿ 
)لمفصؿ الأوؿ اف الاىمية النسبية اذا عممت الحاسوب  في مادة فصوؿلخمس  (%20  التحميؿ ، 25%
(، واف عدد %21، لمفصؿ الخامس %23، لمفصؿ الرابع %14 ، لمفصؿ الثالث %28، لمفصؿ الثاني 14%

 ( سؤاؿ، جد عدد الاسئمة في كؿ خمية بالجدوؿ.50اسئمة الاختبار المقترحة )
 .تخطيط جدوؿ تفصيمي الحؿ :

 الكمي عدد الأسئمة× الفصؿ  محتوىوزف  xوزف كؿ مستوى مف مستويات الأىداؼ  =  الأسئمة لكؿ خمية عدد  
        

=25% × 14% × 50  = 1.7 ≈ 2 
=25% × 28% × 50  = 3.5 ≈ 4 

 ( يوضح ذلؾ 2وىكذا بالنسبة لبقية الخلايا وجدوؿ )
 

 تقريب عدد الاسئمةسؤاؿ مع ( 50مف )مؤلؼ ختبار لاجدوؿ مواصفات ( 2جدوؿ )

 المحتوى
 وزن المحتوى

 )الاهمٌة النسبٌة لكل فصل(

السلوكٌة هدافالا ٌاتمستوالوزن النسبً ل  

 المجموع

 تذكر 100%
25% 

 فهم
30% 

 تطبٌق
25% 

 التحلٌل
20% 

 7 1.4≈ 1 1.7≈ 2 2.1≈ 2 2 ≈ 1.7 %14 الأول الفصل

الثانً الفصل  28% 4 ≈3.5 4 ≈4.2 4 ≈3.5 3 ≈2.8 15 

الثالث الفصل  14% 2 ≈1.7 2 ≈2.1 2 ≈1.7 1 ≈1.4 7 

لرابعا الفصل  23% 3 ≈2.8 3 ≈3.4 3 ≈2.8 2≈2.3 11 

خامسال الفصل  21% 3 ≈2.6 3 ≈3.1 3 ≈2.6 2 ≈2.1 11 

 51 9 14 14 14 %100 المجموع

 
 عمميات التقريب.ملاحظة يمكف اف يزيد عدد الاسئمة الفعمي عف عدد الاسئمة المتوقع قميلًا وذلؾ بسبب 
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، التطبيؽ %25 ، الفيـ%30التذكرلاختبار تحصيمي يقيس مستويات )جدوؿ مواصفات صمـ : 3مثاؿ

لمصؼ  حاسوبفي مادة ال موضوعات لأربع (%10، والتقويـ %10، والتركيب %10، والتحميؿ 15%
، 4عمى التوالي )ىي  موضوعلكؿ المخصصة  )الحصص(  الدروس اذا عممت اف عدد، الخامس الإعدادي

 .( سؤاؿ، جد عدد الاسئمة في كؿ خمية بالجدوؿ  60) اسئمة الاختبار المقترحةأف عدد و (، 2، 8، 6
 

 الواحد               موضوععدد الحصص المستغرفة في تدريس ال                 
 177 × =                                                  محتوىالوزف 

 عدد الحصص الكمي                                
   

=  

  
    × 100   = الموضوع  الأوؿ وزف محتوى      20%     

 

=  

  
    × 100   = الموضوع  الثاني وزف محتوى      30%     

 
 وىكذا بالنسبية لبقية الموضوعات

 
 الكمي عدد الأسئمة× الموضوع  محتوىوزف  xوزف كؿ مستوى مف مستويات الأىداؼ  =  الأسئمة لكؿ خمية عدد  

=30% × 20% × 60  = 3.6 ≈ 4 
 

 (3وكما موضح في جدوؿ )وىكذا بالنسبية لبقية الخلايا 
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 سؤاؿ مع تقريب عدد الاسئمة( 60مف )مؤلؼ ختبار لاجدوؿ مواصفات ( 3جدوؿ )

 موضوعات
عدد الحصص 

 )الدروس(

 

)الاهمٌة 

النسبٌة لكل 

 موضوع(

السلوكٌة هدافالا ٌاتمستوالنسبً لالوزن   

 المجموع

 تذكر 100%
30% 

 فهم
25% 

 تطبٌق
15% 

 التحلٌل
10% 

 تركٌب
10% 

 تقوٌم
10% 

 12 1 1 1  2 3 4 3.6≈ %20 4 الأول الموضوع

الثانً الموضوع  6 30% 5 5 3 2 2 2 19 

الثالث الموضوع  8 40% 7 6 4 2 2 2 23 

لرابعا الموضوع  2 10% 2 2 1 1 1 1 8 

 62 6 6 6 10 16 18 %100 20 المجموع

 

 
الفيـ  ، %20التذكر ( مستويات ( فقرة ويقيس40تحصيمي يضـ ) لاختبار مواصفات جدوؿ : صمـ1تدريب 

الحاسوب لمصؼ الأوؿ المتوسط اذ عممت اف عدد الحصص  مادة ( لأربع موضوعات في%50، التطبيؽ30%

 التوالي. ( عمى14، 12، 8، 6المخصصة لكؿ موضوع )

 
 ، تركيب50 تحميؿ%( العميا المعرفية لاختبار تحصيمي يقيس المستويات اختبارية خارطة صمـ : 2تدريب 
الحاسوب لمصؼ الثاني المتوسط   في مادة موضوعات لخمس  )بموـ(  تصنيؼ حسب %20) تقويـ ،  30%

(، عمما اف عدد فقرات الاختبار %20، %30، %10، %30 ،%10واف الاىمية النسبية لكؿ موضوع كانت )
 فقرة. 80
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 فوائد جدوؿ المواصفات 

 أجزاء المادة. يؤمف صدؽ الاختبار لأنّو يجبر المدرس عمى توزيع أسئمتو عمى مختمؼ 
 .يمنع المدرس مف وضع اختبارات ارتجالية 
  غطى جميع أجزاء يشعر الطالب بأنّو لـ يضيّع وقتو سدى في الاستعداد للامتحاف؛ لأف الاختبار قد

 المادة.
 فؽ في تدريسونيعطي كؿ جزء مف المادة وزنو الحقيقي وذلؾ لمزمف الذي ا. 
 وىذا مف شأنو  ىدؼ ما معاً  يمكف ترتيب الأسئمة حسب الأىداؼ وذلؾ بوضع جميع الأسئمة التي تقيس

 أداة تحصيمية. جعؿ الاختبار أداة تشخيصية فضلًا عف كونواف ي
 

 (صياغة الاسئمة ) فقرات الاختبارخامساً: صياغة 
فقرات )أسئمة( الاختبار بعد اختيار الشكؿ المناسب  لمدرسبعد الانتياء مف إعداد جدوؿ المواصفات سيصيغ ا

 يستحسف بو أف يراعي الأمور الآتية:وعند كتابة المدرس الأسئمة اـ مقاليو اـ الاثنيف معاً(  موضوعية)
أف يكوف نص السؤاؿ قصيراً ما أمكف شريطة ألا يكوف عمى و أف تكوف لغة كتابة الأسئمة واضحة ومحددة  (1

 .حساب المعنى
أف يقوـ المدرس بكتابة عدد الأسئمة أكثر مما ىو مطموب حتى إذا ما أعاد قراءة الأسئمة مرة ثانية استطاع  (2

 ملائـ. أو غير يأف يحذؼ منيا ما ىو غير ضرور 
لا تقيس مستويات ىامشية لا قيمة ليا، أو و أف تكوف الأسئمة متعمقة بالأىداؼ التي يرمي المدرس أف يقيسيا  (3

 تتركز عمى مستويات أدنى مف الأىداؼ أو مستويات أعمى مف الأىداؼ.
الطلاب اتجاىات نحو حفظ  أف لا تكوف لغة الأسئمة منقولة حرفياً مف الكتاب المدرسي كي لا ينمو عند (4

 جابة غيبا دوف فيـ.الإ
 ألا يوجد في السؤاؿ الواحد ما يوحي بالإجابة عنو. (5
 .أف لا تكوف الإجابة عف سؤاؿ ما تكشؼ عف إجابة سؤاؿ آخر غيره  (6
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  اعداد تعميمات الاختبار: سادساً 

 تعميمات الاجابة 
، فضلًا للاختبارالمحدد والزمف  الاجابة عف اسئمة الاختبارطريقة تعميمات توضح المدرس ضع يوذلؾ باف  

بالمكاف تتضمف تعميمات عامة لمطمبة كاف يذكر اسمو وصفو وشعبتو عف الادوات المسموح باستخداميا ، كما 
 .تعميمات خاصة بكؿ سؤاؿ توضح المطموب مف السؤاؿ وكيفية الاجابة عنوالمخصص لذلؾ ، فضلًا عف 

 

 : التصحٌح تعلٌمات

، مثلًا اذا كاف ىناؾ اختبار مؤلؼ مف الاختبار عمى الطمبة يبدييا التي الاستجابة تمثؿ درجة وضع بو المقصود
 الصحيح لمجواب واحد يعطي أذ ( ،7,1) التصحيح مفتاح اعتماد يتـ( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد 47)

( 47) ختبارللا درجة أعمى تكوف وبذلؾأو التي تركت مف دوف اجابة مف قبؿ الطالب  الخاطئة للإجابة وصفر
 . لمفقرة الموضوعة الدرجة عمىفيتـ الاعتماد  مقاليو الاسئمة كانت واذاىي صفر،  درجة وأقؿ
 

 طباعة الاختبار: سابعاً 
 مف أجؿ تحقيؽ طباعة واضحة وسميمة تحقؽ أغراض الاختبار يجب اف نلاحظ الامور الاتية 

 اف تكوف طباعة الاسئمة واضحة. (1
، لاف عميو تصحيح سؤاؿ بعد المغوية في الاختبار قبؿ طباعتياالاخطاء المطبعية و  درساف يراجع الم (2

عندما  ولا سيمالدى الممتحنيف،  نزعاجكبيريف وبالتالي تخمؽ ا ووقتاً  الطباعة عممية مرىقة ، وتأخذ جيداً 
 طمب منيـ التوقؼ عف الكتابة لتصحيح خطأ ما في الاسئمة.ي
  .بيف السؤاؿ والذي يميواف يوجد فاصؿ بقدر سطر واحد  (3
، ويستحسف أف يوضع السؤاؿ كمو في الصفحة التالية ، اذا لـ جزأ السؤاؿ عمى صفحتيف متتاليتيفلا ي  (4

 يوجد لو متسع في الصفحة التي قبميا.
 ضرورة كتابة رقـ كؿ صفحة في المنتصؼ الاعمى او الاسفؿ ليا. (5
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 : شروط تطبيؽ الاختبارثامناً 
 ما يأتي: بعد اكماؿ الخطوات السابقة يتـ تطبيؽ الاختبار عمى الطمبة في موعد الامتحاف ويراعى 
الطمبة واف تكوف ذات تيوية واضاءة جيدة كما يجب اف يكوف عدد  لأعداداف تكوف القاعة واسعة وكافية  (1

عف العدد الملائـ ، فيصاب فيمجأ الطلاب الى الغش ولا يزيد  يقؿ كثيراً لا  المراقبيف مناسب لعدد الطمبة
  .بالإرباؾالطلاب 

ييـ الى عدـ ، فينبفي المراقبةسئمة عمييـ بالأسموب الذي سيتبعو طلابو قبؿ توزيع اوراؽ الأ المدرس ينبواف  (2
كاف الغش عف طريؽ اخذ الجواب مف الزملاء ، أو بإخراج ورقة عمييا اجابة أ، سواء الغش بأي طريقة كانت

دوف  اف يطبؽ ما جاء في تعميماتو تطبيقا عممياً درس أي مصدر آخر لمغش، وعمى المبعض الاسئمة، أو 
الغش ما ىي ألا كنوع مف  حوؿ منع درساف يتياوف في ذلؾ، وألا فاف الطلاب سيشعروف باف تعميمات الم
 الروتيف، ومف ىنا فانيـ يمجأوف الى الغش، فيفقد الاختبار ىيبتو.

، أو بعض التعميمات المبيمة، ناء الاجابة بغية توضيح سؤاؿ ليـاث في المدرس طمبتواف لا يقاطع  (3
سئمتو قبؿ سحبيا واذا كاف ولابد مف تصحيح خطأ ما اثناء اجابة الطلاب ، أ المدرسفالمفروض اف يراجع 

، او تعميمات مف نوع معيف ، غرقو في توضيح سؤاؿاف يبيف ليـ اف الوقت الذي سيست لمدرسفعمى ا
 وسوؼ لا يدخؿ في زمف الاختبار.سيعوضو ليـ، 

متوقؼ ، كأف يقوؿ ليـ  اف نجاح الطالب في ىذه المادة ، للاختبار قيمة أكبر مف حجمو المدرسالا يعطي  (4
، اف ىو وحده الذي سيقرر مصير الطالب(اف ىذا الاختبار )، او يقوؿ ليـ  عمى نجاحو في ىذا الامتحاف

فعة ، فيـ اما اف يصابوا بالاضطراب فلا يستطيعوف الاجابة ، مثؿ ىذا يجعؿ درجة القمؽ عند الطلاب مرت
 واما اف يحاولوا الغش مف أي مصدر يتاح ليـ.

لمطلاب بعد حفمة مدرسية ، او ميرجاف ، أو مناسبة  يحددالمعمـ الظرؼ المناسبة للاختبار، فلا  اف يختار (5
 معينة. 

يزيد عف مرة ،  الا يكثر مف ذلؾ ويستحسف الا، شريطة طلابو بالوقت المتبقي للامتحاف درساف يشعر الم (6
 او مرتيف في الاختبار الواحد.

 صة ليـ قبؿ توزيع الاسئمة عمييـ.اف يوزع الطلاب داخؿ قاعة الامتحاف وفي الاماكف المخص درسعمى الم (7
الامتحاف فيما عدا الاسئمة التي تتعمؽ  أسئمةب يتعمؽعف أي سؤاؿ يطرحو الطالب  بالإجابةالمدرس قوـ يألا  (8

 المطبعية او وضوح الخط. بالأخطاء
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لمتأكد بعد توزيع الاسئمة  المدرجة في قائمة خاصة اسمائيـاماـ توقيع عمى المدرس اف يطمب مف طمبتو ال (9
 فيما بعد انيـ أدوا الامتحاف في حينو. 

 وفيما يأتي مخطط يوضح خطوات بناء الاختبار التحصيمي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 الاختبار التحصيمي بناء( خطوات 4) مخطط

  تحديد اليدؼ مف الاختبار التحصيمي 

 محتوى المادة العممية ميؿتح

عداد جدوؿ المواصفات ) الخارطة الاختبارية (ا  

(صياغة الاسئمة ) صياغة فقرات الاختبار  

 اعداد تعميمات الاختبار

 طباعة الاختبار

للاختبار التطبيؽ النيائي  

 صياغة أىداؼ تعميمية بصورة سموكية

 التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار
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 الاختبار التحصيمي بناء( خطوات 4) مخطط
 
 

عممية فحص أو اختبار استجابات الأفراد عف كؿ فقرة مف فقرات  :إف التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار ىو
الاختبار، وتتضمف ىذه العممية معرفة مدى صعوبة أو سيولة كؿ فقرة ومدى فعاليتيا أو قدرتيا عمى التمييز 

الاختبار  فعالية البدائؿ الخاطئة في فقراتبيف الفروؽ الفردية لمصفة المراد قياسيا، كما يمكف الكشؼ عف مدى 
 .اختيار مف متعدد()الموضوعي مف نوع 

استخراج ما يسمى بمعاملات الصعوبة والسيولة والتمييز، وتحديد فعالية المموىات والمشتتات )البدائؿ(، اذ يتـ 
ثـ استخداـ نتائج ىذا التحميؿ لتقويـ الفقرات بقصد تحسينيا إذا وجد بيا ضعؼ أو لمتخمص منيا إذا لـ تستطع 

 بمعنى الحكـ عمى مدى صلاحيتيا مف عدميا في تحقيؽ أىداؼ الاختبار.  عمؿ ذلؾ،
 

 :عف طريؽ اتباع الخطوات الآتية  التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبارويمكف اجراء 

تنازلياً أو تصاعدياً، وتقسـ العينة عمى قسميف التي حصؿ عمييا الطمبة مف الاختبار  ب الدرجاتيترت (1
  .دنياومجموعة  جموعة عميام

(. اما اذا كاف %27( وادنى )%27طالب( نكتفي بأعمى ) 100كبير نسبياً )اكثر مف  إذا كاف عدد الطمبة 
( وىـ الفئة العميا ، %50طالب( يمكف توزيعيـ عمى فئتيف ىما أعمى ) 100عدد الطمبة قميؿ نسبياً )أقؿ مف 

 وىو الفئة الدنيا.( %50وادنى )

 27  ×عدد افراد العينة                                 
                                  الدنيا = وأالعميا المجموعة 

                                   177   
     

 طالب  300لدنيا لعينة مؤلفة مف : حدد المجموعتيف العميا وامثاؿ لمتوضيح
               300 ×  27   

لممجموعة العميا        81 =                                 =  لممجموعة الدنيا   81 ,  
               100 

 رابع: التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبارال الفصؿ

 التقويـو 
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 نحسب مستوى الصعوبة وقوة التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار ( 2
 

 
 

عف الفقرة مف الفئة العميا والدنيا الى العدد  الطمبة الذيف اجابوا اجابة خاطئةيقصد بصعوبة الفقرة نسبة 
 وتحسب بالصيغة الآتية:، الكمي لمطمبة )المجموعة العميا والمجموعة الدنيا(

 خ د  مجخ ع +  مج                          
                              = )صعوبة الفقرة(

 مج )ع+ د(                              
 الخاطئة لممجموعة العميا الاجابات  مجموع خ  ع : مج 
 الخاطئة لممجموعة الدنيا الاجابات  مجموعد :  خ  مج
 المجموعة العميا  :   ع  
 المجموعة الدنيا  :د   
 
 

 يمثؿ معامؿ الصعوبة  pحيث اف 
  wa  مجموع  الذيف أجابوا خطأ مف الفئتيف العميا والدنيا 
  n  مجموع الذيف أجابوا صح وخطا مف الفئتيف العميا والدنيا 
 
 

مف ويكوف الاختبار جيداً إذا لـ تكف كؿ فقرة مف فقراتو عمى مستوى عاؿ مف السيولة بحيث يتمكف جميع الأفراد 
أفّ فقرات الاختبار تعد مقبولة ويرى بموـ  .الجميع في الإجابة عميياا فيفشؿ الإجابة عمييا أو تكوف صعبة جد

 ودوف ذلؾ تيمؿ الفقرات او الاسئمة مف قبؿ المدرس .(. 0.20-0.80بيف ) صعوبتيامستوى  إذا تراوح
 

 
 
 

 ايجاد معامؿ صعوبة الفقرة للاختبارات الموضوعية

 

P= wa

n
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العدد الى اما سيولة الفقرة فيي نسبة الطمبة الذيف أجابوا إجابة صحيحة عف الفقرة مف الفئة العميا والدنيا 
 الكمي لمطمبة )المجموعة العميا والمجموعة الدنيا(.

                             ص د  مجص ع +  مج                          
                                                          =  )سيولة الفقرة(
 مج )ع+ د(                           

 
 اذ اف 
 ممجموعة العميا  لالاجابات الصحيحة  مجموع ع :  ص مج

 لممجموعة الدنيا الاجابات الصحيحة  مج ص د : مجموع
 المجموعة العميا  :   ع  
 المجموعة الدنيا  :د   
 
 

 السيولةيمثؿ معامؿ  Qحيث اف 
  ca  مف الفئتيف العميا والدنيا  صحمجموع  الذيف أجابوا 
  n  مجموع الذيف أجابوا صح وخطا مف الفئتيف العميا والدنيا 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 بدلالة الصعوبة او بالعكس عف طريؽ الصيغة الأتية: استخراج السيولةيمكف ملاحظة : 
Q=1-P                  او P=1-Q 

  Q + P= 1 

 معامؿ السيولة -1معامؿ الصعوبة = 
 معامؿ الصعوبة -1=  لسيولةمعامؿ ا
 1معامؿ السيولة + معامؿ الصعوبة =  اذ اف 

 

Q= 𝑐𝑎

𝑛
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 وضع الفريد بينيو أوؿ اختبار لمذكاء عاـ:   احسب معامؿ الصعوبة  والسيولة  لمفقرة الآتية: لمتوضيح مثاؿ 
 1976 (د                 1975 (ج           1974 ب(                1972أ ( 

، وكانت النتائج عمى ( طالباً 168الطمبة الذيف طبؽ عمييـ الاختبار )عدد عمما اف البديؿ الصحيح ىو )ج(، و 
 النحو الآتي:

 المجموعة الدنٌا %27 المجموعة العلٌا %27 البدائل

 3 0 أ

 0 1 ب

 38 42 ج

 4 2 د

 45 45 مج

 
  وصعوبة لمفقرة نتبع الخطوات الآتية  لغرض إيجاد معامؿ سيولة

 .درجة مف أعمى درجة إلى أدنىككؿ  السؤاؿ الموضوعيترتيب الدرجات التي حصؿ عمييا الطمبة في  (1
 ( طالب.45لتكوف )مف الدرجات لممجموعة الدنيا  (%27)العميا مف الدرجات ولممجموعة  ( %27نأخذ ) (2
    .لمفقرة نطبؽ المعادلة لاستخراج معامؿ السيولة والصعوبة (3

    
 

Q=   a

 n
 

 
        42+38              80   
 Q =                  =            =  0.888   ≈  0.89       معامؿ السيولة 
        45+45             90      

         
P=1-Q           

 
   P = 1- 0.89  = 0.11     معامؿ الصعوبة 
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 التقدير الصعوبةقيمة معامؿ 
 سيمة جدا 0.20 اقؿ مف 

 سيمة 0.20-0.39
 متوسطة  الصعوبة 0.40-0.59
 صعبة 0.60-0.79

 صعبة جدا فاكثر  0.80
 

والتصحيح تبيف  الاجابة مف الانتياء وبعد طالب (200موضوعي عمى ) اختبار مدرساجرى : مثاؿ اخر
 الصحيحة الاجابات مجموعو ( 50) العميا مجموعةفي اللمفقرة الأولى  الصحيحة الاجابات مجموع باف لممدرس

 وىؿ الفقرة جيدة اـ لا؟ الصعوبة ليذه الفقرةمعامؿ أحسب  (20 ) الدنيا مجموعةلمفقرة الأولى في ال
 

                27×  عدد افراد العينة                                 
                                  المجموعة العميا أو الدنيا =

                                   177                               
               200 ×  27   

 عدد الطمبة في المجموعة العميا او الدنيا   54 =                                 = 
               100 

 
               50+20                 

Q =                =   0.648 ≈  0.65                         معامؿ السيولة   
              54+54                       

          
        P = 1-Q 

P  = 1- 0.65  = 0.35          معامؿ الصعوبة 
 الفقرة تعد مقبولة وسيمة
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الفروؽ الفردية بيف الإفراد الذيف يعرفوف الإجابة والذيف لا يعرفوف تمييز قدرة الفقرة عمى  :يقصد بمعامؿ التمييز 
 . الإجابة الصحيحة لكؿ فقرة او سؤاؿ مف الاختبار، أي قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الطمبة الممتازيف والضعاؼ

ليا قدرة عمى التمييز بيف مف يحصموف عمى درجات واطئة ومف يحصموف عمى إذ اف كؿ فقرة لا بد اف تكوف 
 .درجات عالية

 ( او اكثر.0.40اذا كاف معامؿ قوتيا التمييزية )تعد جيدة جداً الاختبار فقرة ( اف 2719علاـ )وذكر 
 :ولغرض إيجاد تمييز الفقرات للاختبارات الموضوعية نستخدـ المعادلة الآتية

 
 مج الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا   -مج الاجابات الصحيحة في المجموعة العميا                      

                =  (D)معامؿ التمييز
 عدد الطلاب في احد المجموعتيف                                                      

 
 

 تمييز الفقرةيمثؿ  Dحيث اف 
 مج الاجابات الصحيحة في المجموعة العميا      
 مج الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا       

n  عدد افراد المجموعة العميا او الدنيا  
 

 ( معيار لمقارنو القوة التمييزية والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ. Eble,1972قدـ ايبؿ )
 تقيـ الفقرة معامؿ التمييز

 تحذؼ الفقرة اذا كانت القيمة سالبة

 فقرة ضعيؼ تحذؼ او يتـ تحسيف 0.20 مف اقؿ
 فقرة حدية تخضع لمادة لمتحسيف 0.29 – 0.20
 جيدة الى حد مافقرة ذات تمييز  0.39 – 0.30

  جيد جداً ذات تمييز فقرة  فأكثر 0.40

 الموضوعيةالفقرة للاختبارات تمييز ايجاد معامؿ 

 
D= 𝑝𝑢−𝑝𝑙

𝑛
 

 



 

54 
 

وضع الفريد بينيو أوؿ : ) سيولة وصعوبة الفقرةفي إيجاد الذي ورد  مثاؿ لمتوضيح : لو عدنا لممثاؿ السابؽ
 واستخدمت معادلة التمييز تبيف ما يأتي ( اختبار لمذكاء عاـ

 المجموعة الدنٌا %27 المجموعة العلٌا %27 البدائل

 3 0 أ

 0 1 ب

 38 42 ج

 4 2 د

 45 45 مج

 
 مج الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا   -مج الاجابات الصحيحة في المجموعة العميا                      

                = (D)معامؿ التمييز 
 عدد الطلاب في احد المجموعتيف                                                      

 
D=   −  

 
 

 
 

               42- 38            4    
D =               =                    = التمييز  معامؿ   0.09  ≈  0.088   

                  45              45  
 .ويعد ىذا التمييز ضعيؼ، إذ كمما كاف تمييز الفقرات اعمى كمما كانت افضؿ 

 
 150اجري اختبار تحصيمي مف نوع الاختيار مف متعدد عمى مجموعة مف الطلاب البالغ عددىـ مثاؿ : 

طالب وبعد تصحيح وفرز الاجابات لممجموعة العميا والدنيا تبيف اف عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة 
مفقرة الأولى وبيف اف ( ، احسب معامؿ التمييز ل5( وعدد الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا )20العميا )

 كانت جيدة اـ لا.
                                                     

                                       41  ≈  40.5=      ب في المجموعة العميا او الدنياعدد الطلا
 

               20- 5               
D=                 =  0.365  ≈  0.37       التمييز معامؿ  

                  41                                                                                            
تمييز ىذه الفقرة جيد الى حدا ماويعد     
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الخيارات غير الصحيحة لمفقرة ذات الاختيار مف متعدد، ويفترض أف تكوف البدائؿ :  الخاطئةيقصد بالبدائؿ  

ذا لـ يجذب البديؿ أحداً أو عدداً ضئيلًا لمغاية أو جذب عدداً مف المجموعة العميا أكبر ممف جذبيـ  جذابة، وا 
ذا  مدرسالبديؿ غير فعّاؿ، لذا عمى المف المجموعة الدنيا فإف  اكتشاؼ سبب عدـ فعاليتو وتعديمو أو إزالتو، وا 

 لـ يستطع فعميو حذؼ السؤاؿ برمتو ووضع آخر يقيس ما كاف يقيسو السؤاؿ المحذوؼ. 
تـ فعّالًا إذا  (. ويُعد البديؿ2775ويُعد البديؿ جيداً وفعالًا عندما تكوف قيمتو سالبة وكبيرة. )الدليمي وعدناف، 

 الطلاب الذيف طبؽ عمييـ الاختبار.  مف (%5)ف بنسبة لا تقؿ ع ارهياخت
 ويتـ استخراج فعالية البدائؿ الخاطئة عف طريؽ المعادلة الآتية:

 
 عدد الطلاب الذيف اختاروا البديؿ نفسو     -عدد الطلاب الذيف اختاروا البديؿ                         

 مجموعة الدنيافي الصحيح( ال)غير       العميافي المجموعة  صحيح(ال)غير                               
                =فعالية البديؿ  

 عدد الطلاب في احد المجموعتيف                                                      
 

 

 فعالية البديؿيمثؿ  DAحيث اف 
 صحيح( في المجموعة العميا      ال البديؿ )غير عدد الطلاب الذيف اختاروا       
 صحيح( في المجموعة العميا      ال عدد الطلاب الذيف اختاروا البديؿ )غير         

n  عدد افراد المجموعة العميا او الدنيا 

 

 

 

 

 

 فعالية البدائؿ الخاطئة ايجاد 

 
DA= 𝑝𝑢−𝑝𝑙

𝑛
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 لو عدنا لممثاؿ السابؽ واستخدمنا معادلة فعالية البدائؿ الخاطئة تبيف ما يأتي:
 )A )1972      B) 1974       C) 1975        D) 1976 بينيو أوؿ اختبار لمذكاء عاـوضع الفريد 

 ، وكانت النتائج عمى ( طالباً 168عدد الطمبة الذيف طبؽ عمييـ الاختبار )عمما اف البديؿ الصحيح ىو )ج(، و 
 النحو الآتي
 المجموعة الدنٌا %27 المجموعة العلٌا %27 البدائل

A 0 3 

B 1 0 

C 42 38 

D 2 4 

 45 45 مج

 
 
            0-3                  -3 
DA a =                  =                 =  -0.06                          فعالية أ 

                   45                   45 
      

                                   
 
           1-0                   1 
 DA b=                  =                    =  0.02                         فعالية ب 

                45                     45 
 

                  
 
              2-4               -2 
 DA d =                =                    =  -0.04                          فعالية د 

                     45                45 
 

 
البديؿ الفعّاؿ ىو البديؿ الذي يجيب عميو أفراد في المجموعة الدنيا أكثر مف الأفراد في المجموعة :  ملاحظة

ىو البديؿ الذي يجيب عميو أفراد مف المجموعة العميا أكثر مف  العميا وتكوف قيمتو سالبة والبديؿ غير الفعّاؿ
، وعميو يجب تغير البديؿ الذي تكوف قيمتو  رىـ وتكوف قيمتو موجباً أو صفراً الأفراد في المجموعة الدنيا أو بقد

 موجبة وتعديؿ البديؿ الذي قيمتو صفر.



 

57 
 

لأف أفراد المجموعة الدنيا أجابوا  بدائؿ فعّالة؛( a ،dوعمى وفؽ ما تـ استخراجو مف نتائج نجد أف البديؿ )
 موعة العميا أجابوا عميو أكثر مفبديؿ غير فعاؿ؛ لأف أفراد المج (bعمييما أكثر مف المجموعة العميا والبديؿ )

 الدنيا. المجموعة

 
 
 

في الاختبارات الموضوعية فقط، ولكنيا ميمة أيضاً بالقدر الغالبية اف التحميؿ الاحصائي لمفقرات يكوف يفكر 
مف المعروؼ إف معظـ الفقرات و نفسو أو أكثر في الاختبارات المقالية مف أجؿ الحصوؿ عمى أسئمة جيدة، 

بؿ إف  (7، 1) ة لا تصحح بصيغة ثنائيةالمقالية يتـ تصحيحيا بمراعاة المعرفة الجزئية لمطمبة بمعنى إف الفقر 
( 17الفقرة مف ىذا النوع تصحح بطريقة مختمفة عف تصحيح الفقرات الموضوعية . فقد يتـ تصحيح الفقرة مف )

( درجات وىكذا . عندىا يمكف حساب معامؿ صعوبة الفقرة بطريقة المجموعتيف 5( درجات أو )8درجات أو )
ترتيب الدرجات الكمية ترتيباً تنازلياً ، ثـ يتـ فرز المجموعتيف الطرفيتيف بواقع المتطرفتيف في الإجابة ، وذلؾ ب

%( وتعرؼ بمجموعة الأداء 27، وأدنى ))المجموعة العميا( ( وتعرؼ بمجموعة الأداء المرتفع %27أعمى )
حساب معامؿ ثـ يتـ التعرؼ عمى درجات الممتحنيف عمى الفقرة المطموب ومف .  )المجموعة الدنيا( المنخفض

 تطبيؽ المعادلة الآتية : بعد ذلؾصعوبتيا في كؿ مجموعة ، وتسجيميا ومف ثـ إيجاد مجموع كؿ منيا . ويتـ 
 

 المجموعة الدنيا درجات  مجموعمجموعة العميا+ لدرجات ا مجموع                            
                                                                                    =  لسيولةامعامؿ 

 الفقرةدرجة  ×عدد الافراد في احدى المجموعتيف  ×2                              
 

 
 معامؿ السيولةيمثؿ  Qحيث اف 
 مجموعة العميادرجات ال مجموع         
 المجموعة الدنيادرجات  مجموع        

n  عدد افراد المجموعة العميا او الدنيا 
s    الدرجة المخصصة لمفقرة 

 ايجاد معامؿ الصعوبة للأسئمة المقالية
 

 
Q= 𝑇𝑢+𝑇𝑙

  𝑛  𝑠 
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: يمثؿ التوزيع التالي درجات الممتحنيف مف المجموعتيف العميا والدنيا عمى فقرة مقالية التي مثاؿ لمتوضيح
 ( درجات والمطموب حساب معامؿ صعوبتيا.11كاف مخصصاً ليا )

 

 مجموع الدرجات الدرجات الممتحنيف مجموع الاداء
حيدر، كرـ ، عمي، احمد،  وعة العميا(مالمرتفع )المج

 جاسـ حسف، عمر، سيؼ
5,9,7,5,7,8,5,10 56 

فيصؿ، طارؽ، طالب ،  المنخفض )المجموعة الدنيا(
سمطاف، جعفر، عبد الله، 

 عماد، رشيد 

0,1,5,6,3,5,1,4 25 

 
 

Q=   +  

       
 

 
        56+25 
Q =                    =    0.50         معامؿ السيولة        

            2×8 ×10                           
P= 1-Q     
P =  1-0.5 =  0.5   معامؿ الصعوبة 

 باف لممدرسوالتصحيح تبيف  الاجابة مف الانتياء وبعد طالب( 100مقالي عمى ) باختبار مدرس قاـ :مثاؿ اخر
في  ذاتو السؤاؿ مجموع الدرجات عف درجة( 80) العميا مجموعةلسؤاؿ الأوؿ في عف ا الدرجات مجموع
 (5)القصوى لمسؤاؿالدرجة السؤاؿ اذا عممت بأف  اأحسب معامؿ الصعوبة ليذ( درجة 20) الدنيا مجموعة
 .درجات

                27  ×عدد افراد العينة                                 
                                                             العميا أو الدنيا =المجموعة 

                                   177                               
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               100 ×  27   
العميا أو الدنياالمجموعة       27 =                                 =   

               100 
 

Q=   +  

       
 

 
               80+ 20              100 

Q =                     =                 =  0.37    السيولةمعامؿ   
              2×27×5               270 

 
P= 1-Q     
P =  1-0.37 =   0.63  معامؿ الصعوبة 

 
 

 
 

يتـ استخداـ طريقة المجموعتيف الطرفيتيف لتقدير معامؿ التميز وذلؾ بترتيب الدرجات الكمية ترتيباً تنازلياً، 
% كمجموعة الاداء المنخفض ومف 27وادنى   % كمجموعة الاداء المرتفع27ومف ثـ فرز المجموعتيف بواقع 

ثـ يتـ تنظيـ درجات الممتحنيف عمى الفقرة المطموب حساب معامؿ تمييزىا في المجموعتيف ثـ تطبؽ الصيغة 
 الآتية:

 
 في المجموعة الدنيا  الطمبة درجاتمج   -في المجموعة العميا الطمبة  درجاتمج                      

                =معامؿ التمييز  
  الفقرةدرجة  ×عدد الطلاب في احد المجموعتيف                               

 
 
 مجموعة العميادرجات ال مجموع         
 المجموعة الدنيادرجات  مجموع        

n  عدد افراد المجموعة العميا او الدنيا 
s   الدرجة المخصصة لمفقرة 

 ايجاد معامؿ التمييز للأسئمة المقالية 
 

 
D= 𝑇𝑢−𝑇𝑙

 𝑛  𝑠 
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والتصحيح تبيف  الاجابة مف الانتياء وبعد طالب( 100مقالي عمى ) باختبار مدرس قاـ مثاؿ لمتوضيح :
مجموع الدرجات عف السؤاؿ  ( درجة80) العميا مجموعةمجموع الدرجات عف السؤاؿ الأوؿ في  باف لممدرس

 (.5بأف درجة ىذا السؤاؿ )( درجة أحسب معامؿ التمييز ليذا السؤاؿ اذا عممت 20) الدنيا مجموعةفي  ذاتو
  
 

 
                27  ×عدد افراد العينة                                 

                                                             العميا أو الدنيا =المجموعة 
                                   177                               

               100 ×  27   
العميا أو الدنياالمجموعة       27 =                                 =   

               100 
 

D=   −  

      
 

 
              80 - 20           60 

D =               =                 =  0.44    لمسؤاؿ المقالي  معامؿ التمييز  
                27×5            135    
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لا اذا توافرت فيو شروط معينة وتعد ىذه الشروط بمثابة اىداؼ يحاوؿ الا يعد الاختبار اداة صالحة لمقياس   
افر ىذه الشروط منو اف يقدـ البراىيف والادلة عمى تو  ويطمب، ر تحقيقيا اثناء تصميمو الاختبارمصمـ الاختبا

عند اختيار الاختبارات للاستخدامات المختمفة عند المقارنة بيف عدة  في الاختبار، وىذه الشروط ذاتيا توظؼ
الذيف يعتمدوف في  للأفراداختبارات لاختيار اصمحيا لغرض معيف، ولذلؾ فأف الالماـ بيذه الشروط ميـ 

الاختبارات واىـ ىذه الشروط صدؽ الاختبار ، ويميو ثبات الاختبار ومف ثـ موضوعيتو وكذلؾ  اعماليـ عمى
 العممي كشمولية وسيولة استعمالو.تجعؿ الاختبار ملائماً لمتطبيؽ  توفر بعض العوامؿ التي

 

 
 

قدرة قياس الاختبار ل: ) اف يقيس الاختبار ما وضع لقياسو(، فاذا صمـ  افضؿ تعريؼ لصدؽ الاختبار ىو
بدلا مف تحصيميـ قاس ذكاء ىؤلاء الطلاب و طلاب الصؼ الرابع الابتدائي التحصيمية في مادة الرياضيات 

ة ، فأننا نقوؿ اف الاختبار غير صادؽ ، ذلؾ لأنو صمـ لقياس القدرة التحصيمية لذلؾ الصؼ في مادالدراسي
، الرابع الابتدائي ، وقاس ذكائيـ الرياضيات ، ولـ يصمـ لقياس ذكائيـ، واذا صمـ لقياس ذكاء طلاب الصؼ

و مصمـ لقياس الذكاء ولـ التحصيمية فلا نسميو صادقاً ، لانفأننا نسميو اختبارا صادقاً، اما اذا قاس قدرتيـ 
 يصمـ لقياس قدرتيـ التحصيمية.

 
 أنواع الصدؽ 

  دؿ عمى تيتصؼ الاختبار بالصدؽ الظاىري ، اذا كاف مظيره او صورتو الخارجية  الظاىريالصدؽ
وىؿ تقيس الصفة اـ لا ، فضلا عف وكيفية صياغتيا مف حيث نوع المفردات، انو يقيس صفة ما، 

 لفقراتو.عنواف الاختبار  ، ومطابقةالاختبار لمغرض الذي وضع مف اجمو ملائمة 

 

 الخامس: صفات الاختبار الجيد الفصؿ

التقويـو 

 اولًا: الصدؽ
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 فقرات الاختبار لاحد المدرسيف في المدرسة ، وكاف مف بينيا الاسئمة التالية :فاذا نظرنا الى 

 اشرح أىمية استخداـ الحاسوب في المجتمع؟ .1
 عدد مميزات الحاسوب ؟ .2
 ما مكونات الحاسوب ؟ .3
 ؟الحاسوبتكمـ عف مضار  .4

الاختبار يقيس القدرة اف المتصفح ليذه الاسئمة ، وغيرىا مف الاسئمة المشابو ليا ، يحكـ عمى اف ىذا 
تبيف لممتصفح بشكؿ اولي ، اف الاختبار يقيس ىذه القدرة ، نقوؿ  ، فاذالحاسوبالتحصيمية في مادة ا

  اف الاختبار يتصؼ بالصدؽ الظاىري.
اف معرفة الصدؽ الظاىري لاختبار ما ، تتوقؼ عمى التحميؿ الاولي لفقراتو والمقصود بالتحميؿ الاولي و 

يا ، او يقيس صفة كؿ سؤاؿ ، لمعرفة فيما اذا كاف يقيس الصفة المصمـ لقياس ىو الاطلاع عمى
فاذا كاف التوافؽ بيف تقديراتيـ  ، اي يعتمد عمى اراء المحكميف لتحقيؽ ىذا النوع مف الصدؽ.اخرى

وعمى الرغـ مف أف ىذا النوع يعد بنحو عاـ متدني فاذا مؤشر عمى ضعؼ الصدؽ الظاىري للاختبار، 
 ذا صدؽ ظاىري . الاختبارالمرغوب أف يكوف  فواع الصدؽ أىمية إلا أنو مأقؿ أن

 
  الدراسية،  ويقصد بصدؽ المحتوى أف يقيس الاختبار الأىداؼ المقررة في المادةصدؽ المحتوى

بمعنى أف تكوف فقرات الاختبار شاممة لكؿّ المادة الدراسية التي درسيا الطالب. ويعد جدوؿ 
المواصفات مؤشراً مف مؤشرات صدؽ المحتوى، الذي يشير إلى عدد الفقرات في كؿ خمية مف 

وزيعاً الخلايا، فضلًا عف الأىداؼ والمحتوى المراد تغطيتيا عف طريؽ ىذه الفقرات، أي يتطمب ت
يعني  وصدؽ المحتوى )المضموف( المحتوى الذي قامت بتغطيتو الأىداؼ.ملائماً لمفقرات التي تمثؿ 

في ىذا  مدرسأف محتوى الأداة بجميع فقراتيا تمثؿ السموؾ التي تقيسيا الأداة بكؿ جوانبيا، لذا ييتـ ال
نات السموؾ المطموب قياسو ؛ النوع مف الصدؽ بالتأكد مف وجود علاقة قوية بيف فقرات الأداة ومكو 

ففي الاختبارات التحصيمية يمكف تحقيؽ ذلؾ عف طريؽ تنظيـ ما يسمى بػ )جدوؿ المواصفات( الذي 
يتضمف تحديداً واضحاً لممادة الدراسية مف جية، والأىداؼ السموكية المطموب قياسيا عف طريؽ 

 الاختبار مف جية أخرى. 
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 لاختبار ما الى العلاقة بيف نتائج ذلؾ الاختبار والنتائج مف يشير صدؽ المحؾ  : صدؽ المحؾ
مقياس اخر ممثؿ لمحؾ محدد . ويمكف اف يكوف المحؾ في ىذه الحالة اختبار اخر بحيث يتـ 
حساب معامؿ الارتباط بيف الدرجات المطموب اثبات صدقيا والدرجات عمى المحؾ، وفي ىذه الحالة 

 الصدؽ.فاف معامؿ الارتباط يسمى معامؿ 

 
 

عمى نفس المجموعة فػػي نفس  تطبيقو اذا ما أعيد النتائج نفسيا يعني أف يعطي الاختبار  أف ثبات الاختبار
اؽ أي أف درجتو لا سشيئاً مف الات وتدرجالظروؼ ، وبمعنى لو كررت عمميات قياس الفرد الواحد لأظيرت 

 الاختبار .تتغير جوىرياً بتكرار اجراء 

ويعني الثبات الاستقرار بمعنى أف لو كررت عمميات قياس الفرد الواحد لأظيرت درجتو شيئاً مف الاستقرار 
كما ويعني الثبات ايضاً الموضوعية بمعنى أف الفرد يحصؿ عمى نفس الدرجة أياً كػػاف المطبؽ أو المصحح 

اف يحقؽ دائماً النتائج نفسيا فػػي حالة تطبيقية مرتيف أي اف مفيوـ الثبات يعني اف يكوف الاختبار قادراً عمى 
عمى نفس المجموعة فثبات الاختبار لمستوى دقة الاختبار في قياس الصفة التي يقيسيا ويتحدد مستوى الدقة 
في أمريف أوليما احتفاظ الافراد بمراكزىـ بالنسبة لبعضيـ البعض اذ ما طبؽ عمييـ مرتيف وثانييما مدى 

ت نفس الفرد اذا ما أجري عميو الاختبار عدة مرات ويكوف الاختبار ثابتا ودقيقاً كمما كانت ىذه تقارب درجا
 الدرجات متقاربة مع بعضيا .

 
 

او عدـ توقؼ درجة الطالب عمى مف ، اخراج رأي المصحح او حكمو الشخصي مف عممية التصحيح وتعني 
محدداً  ب، وتعني ايضاً اف يكوف الجواؼ درجة الطالب باختلاؼ المصححيفاو عدـ اختلا ، يصحح ورقتو
 .ختمؼ عميو اثناف كما ىو الحاؿ في الاسئمة الموضوعية يسمفاً بحيث لا 

اساسية مف صفات الامتحانات يتوقؼ عمييا ثبات الامتحاف ومف ثـ صدقو كما انيا ىي صفة والموضوعية  
كونيا مف مقالية وموضوعية الا اف لزوميا اشد بالنسبة للامتحانات المقالية ضرورية لجميع انواع الامتحانات 

واىواء المصحح ، فالمدرس عندما يصمـ الاختبار يضع  بآراءتتصؼ بالذاتية اي يتأثر تصممييا وتصحيحيا 

 ثانياً : الثبات

 ثالثاً : الموضوعية 
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او عدة اسئمة تتفؽ مع مزاجو وميولو واعتقاداتو . فقد يرى اف ىذا الجزء مف المادة ميـ فيضع عميو سؤالا 
اسئمة واف ذاؾ الجزء غير ميـ فييممو وىذا رأي قد لا يشاركو فيو احد. كما انو عند التصحيح لا يكوف 

وحتى لو وضع ىذه القواعد  يقيس او يزف بيا اجابات الطمبة موضوعياً اي لا يستعمؿ قواعد محددة واضحة
الصعب التنبؤ بكيفية اجابات الطلاب ومف فأف طبيعة الاسئمة المقالية تجعمو يتناقض مع نفسو احيانا اذ مف 

ثـ وضع قواعد معينة لتصحيحيا. وسيكوف دوما ىناؾ اجزاء مف اجابات لا تنطبؽ عمييا القواعد او لـ يأخذىا 
                                                                                                                                                          بالحسباف .                                                                                                              

واسموبو وترتيبو ونظافة ورقتو وجودة املائو وباثر  أثر بعوامؿ خارجية مثؿ خط الطالبيتصحيح قد عند التو 
لة التي تحيط بو كأف يكوف جذابا او ذا شخصية ساحرة او يكوف ابف فلاف او علاف او مف الجنس الاخر اليا

الى غير ذلؾ مف العوامؿ ، وقد يكوف الطالب ذا سمعة سيئة او يتصرؼ تصرفات قبيحة فتؤثر ىذه العوامؿ 
لا يقبؿ المدرس الحؽ اف يعطي شعوريا، وبطبيعة الحاؿ  في موقؼ المعمـ اتجاىو سواء كاف ذلؾ شعوريا او لا

ليمنع ذلؾ وىذه تتوقؼ عمى طبيعة  ائؽالدرجات جزافا او اف يحابي او يظمـ احد ولذا يحاوؿ اف يجد طر 
 .الامتحاف 

 

 

التطبيؽ كمما كاف اجراء او تطبيؽ الاختبار اسيؿ كمما كاف ذلؾ افضؿ اذ اف صعوبة سيولة التطبيؽ :  ( أ
قد تكوف عائقاً يمنع تحقيؽ الموضوعية والثبات والصدؽ . فقد يحصؿ الطالب عمى درجة متدنية لا تمثؿ 
 قدرتو الحقيقية وقد يكوف السبب في انخفاض درجتو ليس عدـ معرفتو لمجواب وانما عدـ فيمو لمتعميمات.

يا قاطبة اختبارات المقاؿ اذ اف تعميمات واسيؿ الاختبارات مف حيث التطبيؽ اختبارات التحصيؿ الصفية واسيم
اما اختبارات التحصيؿ الموضوعية فتطبيقيا اصعب  اجرائيا بسيطة جدا لا تتعدى اجب عف الاسئمة التالية .

اذ يتطمب تدريبا عمى كيفية الإجابة كما اف التعميمات معقدة نسبيا لا سيما عندما يكوف ىناؾ أنماط مختمفة 
 كأف يكوف مؤلفاً مف نمطي الاختيار المتعدد والصواب والخطأ. ضمف الاختبار الواحد 

كانت طريقة  فاذاعمى المدرس عند وضع اختباره اف يفكر بطريقة التصحيح ، سيولة التصحيح:   ( ب
التصحيح مقعدة او غير دقيقة او تسمح بالذاتية كاف الاختبار اقؿ قيمة مما لو كانت طريقة تصحيحو 

موضوعية كما اف طريقة التصحيح المعقدة قد تؤدي الى الأخطاء فضلًا عف الوقت والجيد و بسيطة و سيمة 

 رابعاً : السيولػػػػػػػػػػػػػة 
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المذيف تتطمبيما.  ويتصؼ تصحيح اختبارات المقاؿ بالتعقيد البالغ اذ اف الجواب يختمؼ مف طالب لأخر 
الدليؿ او  صحيح اذ تنشأ دائما مواقؼ جديدة لـ تكف بالحسباف عند وضعتكما اف الصعب التقيد بدليؿ لم

اما تصحيح الاختبارات  السمـ مما يضطر المصحح الى اف يجتيد فيدخؿ رأيو في عممية التصحيح.
 الموضوعية فيو اسيؿ اذ اف الجواب محدد سمفاً ولا مجاؿ للاجتياد.

 
لا ارخص الاختبارات مف حيث التكمفة المادية ىو الاختبار المقالي ،  الاقتصاد او التكمفة المادية : ( ج

عدد الطلاب قميلا اذ اف المدرس يكتب الأسئمة عمى السبورة او يممييا عمى الطمبة سيما واف كاف 
ذا يستغرؽ وقتا وىوكؿ طالب يجيب عمى ورقة مف عنده ولكف اذا كاف عددىـ كبيرا فاف تكمفتو تزداد 

اذا ما اخذنا كبيرا في التصحيح بالمقارنة مع الاختبار الموضوعي ، والاختبار الموضوعي مكمؼ 
 لاعتبار.اأجور الطباعة وثمف الورؽ بعيف 

 

 
 

نعني بالشمولية اف تكوف السمة المقاسة ممثمة بنحو جيد اي اف مفردات او فقرات او اسئمة الاختبار يجب اف 
الوصوؿ الى نتائج تغطي وتشمؿ عناصر الموضوع المراد قياسو، اذ اف معيار الشموؿ يمعب دورا ىاماً في 

 منسجمو وثابتو.
د واذا اعي ويجيب عميو إجابة صحيحة فانو يحصؿ عمى درجة كاممة ، ا وجو سؤاؿ واحد فقط الى الطالبفاذ

في يفضؿ . ولذا سؤاؿ اخر غيره وعجز عف الإجابة فأنو يحصؿ عمى صفر الاختبار ذاتو ووجو الى الطالب
، اؼ التي يسعى المدرس الى تحقيقيالتوزيع الأسئمة حسب الأىدوضع جدوؿ مواصفات الاختبارات التحصيمية 

 محتوى المادة الدراسية.وشاممة لوبمعنى اخر يجب اف يكوف الأسئمة متنوعة مف حيث السيولة والصعوبة 
 
 

 
 
 
 

 خامساً : الشمولية 
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 نحولكثير مف نواتج التعميـ وبعمى الاختبار كأداة قياس  مف مقررنا الدراسي تركز الحديث في الفصوؿ السابقة

تركيز عمى ىذا المجاؿ ، الا اف بعض نواتج الخاص تمؾ تتعمؽ بالمجاؿ المعرفي بالرغـ مف التفاوت في درجة 
 ستخداـفي المجاليف الحركي والانفعالي قد لا تناسبيا ىذه الاختبارات كأداة قياس بؿ لابد مف ا لاسيماالتعميـ و 

 عمى الملاحظة .ادوات اخرى تعتمد اساسا ً 
 وفيما يمي توضيح لطبيعة الملاحظة وادواتيا.

 :ونقصد بالملاحظةتيدؼ الملاحظة الى تحقيؽ ىدؼ معيف وتجري وفؽ خطة مسبقة ،  الملاحظة وادواتيا :
وي عميو، موضوع ما عف طريؽ مجموعة مف الادراكات عف حدوثو ، وما ينط عفتكويف معرفة لدى الملاحظ 

 .والتغير الذي ينالو والنتائج التي تمحؽ بو 
درس في المجالات التي تصعب قياسيا عف طريؽ الاختبارات، فقد يلاحظ الم تستعمؿ طريقة الملاحظة 

انفعالات  درسسموؾ طلابو وىـ يدخموف الى ساحة المدرسة، وقد يلاحظ سموكيـ وىـ يمعبوف ، وقد يلاحظ الم
وىندامو ، ومشاركتو في الحصة ، او عدـ طالب لى موقؼ محزف ، وقد يلاحظ نظافة الطلابو وىـ يتعرضوف ا

في اداء عمؿ معيف كميارتو في العزؼ عمى البيانو ، او  طالبداخؿ الصؼ ، وقد يلاحظ ميارة ال تفاعمو
 .ميارتو في الرياضة او السباحة ، او استعماؿ الادوات المختبرية 

 

 تميز نوعيف مف الملاحظة ىما :انواع الملاحظة : يمكف 

او تخطيط  دوف قصد ىوىذ النوع مف الملاحظة ييتـ بالسموؾ الشاذ وتجر   الملاحظة العابرة او الحرة :( 1
عمى ىذا السموؾ واف يكتب نبذة  ويعمؽاف يدرؾ السموؾ بعد حدوثة مباشرة ،  عمى المدرسمسبؽ ، اذ يفترض 

دت اليو ، والظروؼ التي احاطت بو ، ويستحسف اف يفرد سجلا خاص موجزة عف تفصيلاتو ، والعوامؿ التي ا
مف  ، ولا يتناوؿ في ىذا السجؿ الا عدد محدوداً اذ واف يعاممو بمنتيى السريةبالطلاب ذوي السموؾ الش

 اللااختبارية التقويـ وسائؿ  لسادس:ا الفصؿ
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عمى الاقؿ الحد الادنى عف طريؽ ايجاد الحموؿ ليا، شريطة اف يتوفر  كلاتيـالطلاب، كي يستطيع معالجة مش
 الملاحظ. درسالم بيفطلاب ذوي السموؾ الشاذ و البيف قة مف الث

اف يلاحظ  درسمف واجب المفالنوع مف الملاحظة ييتـ بالسموؾ العادي ،  ااف ىذ  الملاحظة الموجية :( 2
 .سموؾ طلابو جميعاً ، كي يكوف فكرة شاممة ، وانطباعاً عاماً عف كؿ طالب

 طريؽ الملاحظة الموجية :عف  يتـ تقويمياومف بيف المجالات التي  
 : نشاط او عمؿميارة اداء ،  ميارة اجراء التجارب المختبرية ومف بيف ىذه الميارات :  الميارات 

 لاخريف .امثؿ : العزؼ عمى الة موسيقية ، ميارة التدريس ، التفاعؿ الصفي ، التعامؿ مع  معيف
 : للأخريفمثؿ : الاتجاه نحو الدراسة ، الاتجاه نحو المينة او المؤسسة ، حب الخير  الاتجاىات  ،

 احتراـ القانوف.
 (مينة )مثؿ: الميؿ نحو المطالعة ، الميؿ نحو نشاط معيف او حرفة  :الميوؿ. 
 كالعادات المتعمقة بالنواحي الصحية ، او الجسمية او الاجتماعية. العادات اليومية : 
 تكيؼ مع طبيعة العمؿ الذي مثؿ : التكيؼ مع الاخريف ، التكيؼ مع البيئة الطبيعية ، ال  :التكيؼ

 .يمارسو
 

 مزايا ادوات الملاحظة 

  تقدـ ادوات الملاحظة مجموعة كبيرة مف المزايا تعجز ادوات القياس الاخرى اف تحؿ محميا ومف بيف ىذه 
 : المزايا
 طريؽ الامتحانات او الوسائؿ الاختبارية .تقدـ معمومات كثيرة يصعب اف تتوفر عف  (1
 لا نستطيع الحكـ عمييا الا مف خلاؿ الملاحظة. صائصبعض السمات ، او الخ (2
تقدـ معمومات نوعية عف سموؾ الملاحظة ، وتشكؿ رديفاً ميما لأدوات القياس الاخرى التي تتعمؽ  (3

 .بالامتحانات المدرسية 
وقوؼ عمى نقاط الضعؼ ، مف اجؿ معالجتيا وايجاد الحموؿ توفر الملاحظة فرصة كبيرة لمتشخيص و ال (4

 ليا.
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 عيوب ادوات الملاحظة :

 غير دقيقة ، اذا ما قورنت بالامتحانات تكوف اداة الملاحظة اف  تعدد مصادر الاخطاء ، وىذا ناتج عف (1
تكرار بعض السمات التي نلاحظيا ، لاتصؿ في ملاحظتيا الى حد مقبوؿ مف الثبات الا مف خلاؿ  (2

 الملاحظة ، وىذا يحتاج الى وقت وجيد كبيريف.
 تتأثر بذاتية الملاحظ كثيراً لدرجة اف الملاحظ في بعض الحالات قد يقع في تناقض مع نفسو. (3
 عدـ وجود اتفاؽ بيف الملاحظيف اذا قاموا برصد سمة او خاصية معينة. (4

 
 وادوات الملاحظة كثيرة منيا 

عبارة عف اداة مكونة مف مجموعة فقرات ذات صمة بالمتغير او الصفة المقاسة  وىي  اولًا : قوائـ التقدير  :
وكؿ فقرة مف ىذه الفقرات تعبر عف سموؾ بسيط يخضع لمكؿ او العدـ ، بمعنى اف التدرج ىنا مف مستوييف 

والاجابة فقط ، قد تكوف الفقرات في قوائـ التقدير متسمسمة منطقياً او عشوائيا وذلؾ حسب السمة المقاسة ، 
 عمى قائمة التقدير تكوف اما )بنعـ او لا( او بكممة ) موجودة او غير موجودة(. 

ويمكف استخداـ قوائـ التقدير في معظـ المجالات الدراسية ، وىي مفيدة في قياس انشطة التعمـ التي تتضمف 
فائدتيا الكبرى تكمف في انتاجاً او عممية اجرائية او بعض مظاىر التوافؽ الشخصي والاجتماعي ، الا اف 

قياس العمميات التي يمكف تقسيميا الى مجموعة مف الخطوات او الاعماؿ المحددة المنفصمة مثؿ استخداـ 
الميكروسكوب ، او القياـ بحركات رياضية وفؽ خطوات محددة واذا امكف بناء قوائـ التقدير بعناية فأنيا تساعد 

بعضيـ ببعض بالنسبة  طمبةوجودة في القائمة ، كذلؾ مقارنة العمى حصر انتباه الملاحظ في الخصائص الم
 لمجموعة مف السمات او الخصائص ، فضلا عف انيا تعد اداة بسيطة لتسجيؿ الملاحظات.

انو لا يوجد تدرج لمصفة او السموؾ في مستوياتيا ولا توجد حالات  الملاحظة تعيب ىذا النوع مف ادوا
يـ الخاصية او الصفة التي تنطوي عمى جوانب متعددة مثؿ التربية وسطى لمصفة فضلا عف عجزىا لتقد

 العممية ، القراءة ، التمثيؿ ، وتقدير بعض انواع الجوانب الشخصية ، وفيما يمي امثمة لقوائـ التقدير :
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 قائمة تقدير مادة الانشاء

 تفكير غير منتظـ           نعـ /لا -أخطاء املائية            نعـ/لا              -

 غير واضح     نعـ/لا       سيءخط -أخطاء في الاعراب       نعـ/لا              -

 مفردات عامية              نعـ/لا-لا يعرؼ التنقيط          نعـ/لا              -

 ر خاطئة       نعـ/لاحقائؽ وافكا -   

 

 قائمة تقويـ كتاب مدرسي

 .اسموب الكتاب مشوؽ لمقراءة.                                             نعـ/لا1

 .مادة الكتاب تناسب مستوى الطالب.                                       نعـ/لا2

 نعـ/لا                       .الكتاب يخمو مف التكرار بيف وحداتو.                3

 .لغة الكتاب سميمة وواضحة.                                               نعـ/لا4

 .الكتاب يراعي الحداثة في مادتو.                                          نعـ/لا5

 
 

 ثانياً : مقياس التقدير ) سلالـ التقدير( :
وىي عبارة عف اداة مؤلفة مف عدة فقرات ، كؿ فقرة تعبر عف سموؾ بسيط يخضع الى تدرج مف عدة  

مستويات ، يتـ تحديدىا مسبقاً بما يتلائـ مع السمة المقاسة والمرحمة العمرية لمملاحظة، ومصادر الاخطاء 
 المحتممة.

 للأداءاصة في المواقؼ التي يكوف فييا تستخدـ مقاييس التقدير عندما نريد تحديد درجة حدوث سموؾ ما وبخ
 طمبةفي قياس قدرة ال درسجوانب متعددة يتطمب كؿ منيا تقديرا خاصا ، مثاؿ عمى ذلؾ رغبة الم للإنتاجاو 

والاستماع اليو وىو يمقي خطبة  طالبقدير يستخدمو عند ملاحظة كؿ عمى الخطابة فأنو يمكنو اعداد مقياس ت
اف يشمؿ المقياس عمى الابعاد التالية ، محتوى الخطبة ، والاشارات ، ويعطي لكؿ ما ، وفي ىذه الحالة يمكف 
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بعد مف ىذه الابعاد تقديرات منفصمة ، وكذلؾ لتقدير الاداء كالسباحة والتمثيؿ والرسوـ وفي ميداف عمى النفس 
فقد يستخدـ ثلاث  لأخرلتقويـ التكييؼ الشخصي والاجتماعي لمطمبة ويختمؼ اسموب التقدير مف مقياس 

تدرجات )جيد ، متوسط ، ضعيؼ( او خمس تدرجات ) ممتاز ، جيد جدا ، جيد ، متوسط ، ضعيؼ ( وقد 
يستخدـ سبع درجات ويستخدـ ارقاـ بدلا مف الالفاظ يدؿ الرقـ الاعمى عمى قوة الصفة والرقـ الادنى عمى 

 ضعؼ الصفة.
ف الوقت المقدر وانيا شاممة مف حيث الكمية المعمومات التي مميزات سلالـ التقدير انيا اقتصادية اذا توفر م

يمكف رصدىا وتمتاز بدرجة مف الموضوعية والثبات اعمى مف قوائـ التقدير فضلا عف انيا تصمح لتقويـ أنواع 
عديدة مف الاداء التي تنطوي عمى جوانب متعددة والتي تطمب كؿ منيا تقديرا خاصا مثؿ ، التربية العممية ، 

 ...الخ.التمثيؿ و راءة ، الق
 

   البطاقة المدرسية
وتشتمؿ عمى مجموعة مف البيانات والتقديرات لمكونات  ىي السجؿ التراكمي الشامؿ المبوب تبويبا عممياً 

الشخصية لدى الطالب في النواحي، الصحية والاجتماعية والنفسية والتحصيمية والاقتصادية ..الخ ، وتسيـ 
تيا في التعرؼ عمى شخصية الطالب وخصائصو ونواحي القوة والضعؼ فيو ، وتساعد بتكامميا وتناسقيا ودق

في الوقت ذاتو عمى تفيـ حاجاتو وحسف توجييو الى القنوات التعميمية التي تتفؽ مع قدرتو وقابمياتو ورغباتو 
 وتكوف وسيمة فعالة في تقويـ تحصيمو الدراسي وسموكو وجوانب شخصيتو وتطورىا.

التي تحتوييا البطاقة المدرسية اذا ما احسف الحصوؿ عمييا مف مصادرىا الحقيقية وامتازت بالدقة  اف البيانات
 .والصحة وتكوف ذات فاعمية في معاونة المدرسة عمى تقويـ العممية التربوية وتحقيؽ اىدافيا

 
 وتتضمف البطاقة المدرسية الجوانب التالية : 
 : تختص ىذه البيانات بيوية التمميذ )الطالب( وىوية اسرتو وتشمؿ اسـ المحافظة التي  البيانات الاولية

ينتمي الييا التمميذ ) الطالب( واسـ المدينة او القرية التي يعيش فييا ) عند تسجيؿ البيانات الاولية ( واسمو 
يانات الاسـ الثلاثي لولي واخواتو وعنواف مسكنو ، كما تشمؿ تمؾ الب والثلاثي وجنسيتو وترتيبو بيف اخوت

الامر ومينتو وصمتو بالتمميذ )الطالب ( وىؿ الاب والاـ عمى قيد الحياة والتحصيؿ الدراسي لكؿ مف 
الوالديف وقد خصص حقؿ لمتغيرات التي تطرأ عمى بعض البيانات السابقة كعنواف التمميذ )الطالب ( او 
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المدارس ف اخر في صفحة البيانات الاولية لأسماء مينة والده الى غير ذلؾ مف الامور.  كما خصص مكا
التي التحؽ بيا التمميذ خلاؿ سنوات دراستو وما يتصؿ بكؿ مدرسة مف بيانات كأسـ المحافظة التي تقع فييا 

 المدرسة وتاريخ التحاؽ التمميذ ) الطالب( بيا ورقمو في سجؿ القيد العاـ.
 
 نات الحالة الاجتماعية بأحواؿ الاسرة الاجتماعية والاقتصادية تتعمؽ بيا : والاقتصادية الحالة الاجتماعية

ومجموع دخؿ الاسرة الذيف يعيش التمميذ ) الطالب( معيـ الاخوات  الأخوة وتشمؿ عدد افراد الاسرة وعدد
 الشيري وعدد الغرؼ التي تشغميا الاسرة ومدى ملائمة الجو العاـ في البيت لمدراسة.

 

  وتشمؿ عمى البيانات التي تتعمؽ بطوؿ التمميذ ) الطالب( ووزنو  : الصحيةالصفات الجسمية والحالة
كمالو لمتمقيحات المطموبة إودرجة البصر والسمع وسلامة النطؽ والعاىات الجسمية ) اف وجدت( ومدى 

 والحالة الصحية العامة.
 

 ختمفة ىي النشاط وتتضمف البيانات التي تستوعب ثلاثة عشرة صفة جوانب شخصية م : الصفات الشخصية
، التركيز والانتباه ،  والاتزاف ، القيادة والعمؿ الجماعي ، والثقة بالنفس ، والقدرة عمى التجديد والابتكار

، والمكانة بيف الزملاء ، والتعامؿ مع الاخريف ، وتحمؿ المسؤولية ، والجراءة والشجاعة ، وقد صيغ والقيافة
منيا في السموؾ العاـ  ارة ايجابية لمتعرؼ عمى درجة تحقؽ كؿالنمط السموكي المتعمؽ بكؿ صفة في عب

 الطالب (.لمتمميذ )

 

 : امات مجالات ىي الاىتمعدة وتشمؿ البيانات الخاصة بدرجة اىتماـ التمميذ ) الطالب( في   الاىتمامات
فنية ، والرياضية ، كما ، والوطنية ، والقومية ، والعسكرية ، والزراعية ، والصناعية ، والالثقافية، والاجتماعية

 لأي اىتمامات اخرى )تذكر(.اخر خصص حقؿ 
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 يبدأ تسجيؿ البيانات المتعمقة باىتمامات التمميذ )الطالب( العممية  اىتمامات التمميذ ) الطالب( العممية  :
ية التي مف الصؼ الرابع الابتدائي وحتى انتياء المرحمة الاعدادية ، وتشمؿ ىذه البيانات عمى الدروس العمم

واظب التمميذ ) الطالب ( عمييا ودرجتو في كؿ منيا ومدى مشاركتو في التطبيقات والمراكز العممية وتاريخ 
انتمائو الييا وعدد المرات مشاركتو في المعارض العممية ومستوى انتاجو ونوع الاجيزة التي صمميا واليدايا 

علاقة في القطر واىتماماتو العممية خارج  والمكافأت التي حصؿ عمييا مف المدرسة او مف جيات ذات
 المناىج الدراسية وايو ملاحظات اخرى تتعمؽ بالموضوع.

 
 : عنيا بالدرجات النيائية  وتشمؿ عمى البيانات الخاصة بدرجات التحصيؿ الدراسي معبراً  التحصيؿ الدراسي

المجموع الكمي فضلًا عف ية التي يحصؿ عمييا التمميذ )الطالب( في دروس كؿ مرحمة مف المراحؿ الدراس
 لمدرجات وترتيبو في النجاح في شعبتو.

 
 : تجابو التمميذ )الطالب( خلاؿ سنوات  التيالمشكلات  بأبرزوتشمؿ عمى البيانات الخاصة  المشكلات

نوع فضلًا عف بياف الاجتماعية والنفسية وغيرىا دراستو في المجالات المدرسية والصحية والاقتصادية و 
 ت التي اتخذتيا المدرسة لحؿ كؿ مف ىذه المشكلات.الاجراءا

 
  وتتضمف البيانات الخاصة بمجموع اياـ غياب الطالب في كؿ مف النصفيف الاوؿ الدواـ : عمى المواظبة

والثاني مف السنة بعذر مقبوؿ وبدوف عذر واسباب الغياب والاجراءات التي اتخذتيا المدرسة لمعالجة حالات 
 الغياب.

 
 وتشتمؿ عمى البيانات الخاصة بعدد مرات التكريـ او العقوبة التي ناليا التمميذ  والعقوبات : التقديرات

 ( في المدرسة ومبررات تقديـ التكريـ او العقوبة ومصدرىا.الب)الط
 

 ) التمميذ ) الطالب( في نياية  فىذا التقرير عمى خلاصة مركزة ع :  ويشتمؿ تقرير عاـ عف التمميذ ) الطالب
كؿ مرحمة دراسية تستخمص مف البيانات المتراكمة خلاؿ السنوات الدراسية لممرحمة في المجالات السابقة عمى 

 اف تتضمف توصية بنوع مف الدراسة المناسبة لمطالب في المرحمة التالية ومبرراتو 
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 فوائد البطاقة المدرسية :
 ع الدراسة الملائمة.تساعد في توجيو الطالب الى نو  (1

 تساعد عمى الكشؼ المبكر عف الطلاب الذيف يمتازوف بقدرات عامة او خاصة لتنمية ىذه القدرات. (2

 يـ في تحديد احتياجات الطلاب الصحية والاجتماعية والنفسية.تس (3

 تساعد في التعرؼ المبكر عمى الاضطرابات السموكية لمطالب وتشخيصيا. (4

 مى نواحي الضعؼ التحصيمية وتشخيص ذلؾ وعلاجو.تمكف التربوييف مف التعرؼ ع (5
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ؾ الأسئمة أحد الأساليب العصرية لتقويـ أداء الطلاب ، وىي تسيـ في تقديـ المساعدة للأطراؼ تمثؿ بن

تزودىـ بمجموعات مف الأسئمة  اذالمسؤولة عف العممية التعميمة لتمكينيـ مف التقويـ المستمر لمطلاب ، 
طبيقيا ، وتقيس أىداؼ بدقة والتي نطمئف إلى سلامتيا وسيولة ت الموضوعية الدقيقة التي سبؽ معايرتيا

 تعميمية محددة. 
.  عمى جميع أنواع الأسئمة الموضوعية، أو ذات الإجابات الحرة مثؿ الأسئمة المقاليةويشتمؿ بنؾ الاسئمة 

ويمكف لبنؾ الأسئمة أف يشتمؿ عمى مياـ أخرى غير الأسئمة المعتادة، فقد يشتمؿ عمى بعض التجارب العممية، 
أو الأسئمة الشفوية أو القطع الإملائية ... لكف يشترط في جميع ىذه الحالات أف تتوفر إجراءات تقويميا 

 بطريقة موضوعية.
 

 ماىية بنؾ الأسئمة :
 المكاف الذي تتجمع فيو مجموعة كبيرة مف الأسئمة الجيدة المصنفة والمفيرسة في مختمؼيُقصد ببنؾ الأسئمة 

 بنحو موضوعي ودقيؽ.يـ قياس قدراتبيدؼ  في المراحؿ التعميمية المختمفة بةمجالات المعرفة التي تقدـ لمطم
لميدؼ الذي وضع كؿ منيا ىذه الأسئمة يتـ تقييميا وتدريجيا وفقاً لمستويات صعوبتيا ، كما يتـ تحديد دقيؽ 

الصعوبة والتمييز. ويمكف  حساب خصائصيا الاحصائية بدقة مثؿ : معاملات فضلًا عفمف أجؿ قياسو ، 
السحب منيا او الاضافة الييا لتشكيؿ اختبار في مجاؿ معيف ومف ىنا جاءت تسمية بنؾ الاسئمة لأنيا تسمح 

 بالإضافة الييا والسحب منيا.
 

ذات مستويات مختمفة ، ويسيؿ عف  الأسئمةمكاف أمف توضع فيو مجموعات متنوعة مف :  الاسئمة ىو وبنؾ
رية مميزة أو عدد مف الاسئمة المختمفة المقننة أي التي ليا خصائص سايكومت طريقو سحب او اضافة مجموعة

بات ثذلؾ صدؽ و ولة والصعوبة ومعامؿ التمييز وفعالية المموىات او المشتتات ، وكيومعمومة مثؿ معامؿ الس
وتصنؼ الاسئمة وفؽ وحدات المقرر الدراسي وحسب المستويات العقمية المعرفية المطموب  الاختبار وفقراتو

 بنؾ الاسئمة: السابع  الفصؿ

التقويـو 
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اداءىا اثناء الاجابة عمييا ، وىذا التصنيؼ يمكننا مف معرفة كؿ سؤاؿ وتخزف الاسئمة في ذاكرة الحاسب 
طاقات ثـ ب الجيدة عادة . مع مواصفاتيا الفنية عمىالالي عمى وفؽ برنامج سابؽ التجييز . وتكتب الاسئمة 

ؼ االحاجة ويؤلؼ منو اختبار ، وعادة ما تض بوقت الاستعماؿ يسحب قسـ منيا حستخزف وعندما يحيف 
تكوف الاسئمة الجديدة مف الاسئمة يساوي ربعيا او ثمثيا مف حيث العدد . و  جديداً  الى ىذه الاسئمة عدداً 

 تجريبي .  نحومطروحة ب
سؤاؿ نستخرج مواصفاتو الفنية ثـ نسجميا عمى بطاقتو في المكاف المخصص لذلؾ  لأيوفي كؿ تطبيؽ جديد 

 .استعماؿ السؤاؿ مع تاريخ
 بطاقة بنؾ الاسئمةمثاؿ لمتوضيح 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحاسوب لمصؼ الأوؿ المتوسط المادة : 
 الفصؿ : الأوؿ
 مكونات الحاسوبالموضوع : 
 8الصفحة 

 اليدؼ : المعرفة 
 عف طريؽ الحاسوب إلى النصية البيانات إدخاؿ يمكفالسؤاؿ: 

 الصوت مكبر(   د( mouse) المفاتيح   جػ(  الفأرة لوحةب (    الطابعة(أ
 

 

 بيانات التحميؿ 
  

 جػ     د      المجموعة / الاختيارات     أ     ب
 1     2     11    1               15عميا  
 3    3       5     4               15الدنيا 

 
 -0.2فعالية مموه أ                         0.53معامؿ السيولة = 
    0.06-    فعالية مموه جػ                    0.47معامؿ الصعوبة = 
   0.13-      فعالية مموه د                       0.40معامؿ التمييز =   
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لتحصيؿ الدراسي كجزء مف تطوير ا الاسئمة يتمثؿ في تطوير ادوات تقويـ بنؾىناؾ ىدؼ عاـ لأنشاء و 

 كما توجد اىداؼ خاصة لمصرؼ الاسئمة تتمخص في الاتي :منظومة التعميمية ، ال

 تحسيف نوعية الاسئمة مف حيث الشكؿ، وضماف جودة الخصائص السايكومترية ليا. (1

 ضماف استخداـ الاسئمة الجيدة أكثر مف مرة والمحافظة عمى مستوى الاختبارات كؿ عاـ .  (2

اثناء  ريس اويمكف اف يستعيف بيا اثناء عممية التدوالتي تزويد المدرسيف بمجموعة مف الاسئمة المقننة  (3

 عممية التقويـ البنائي في الصؼ . 

 توفير وقت وجيد لممدرس الذي يبذلو في بناء اسئمة الاختبارات التحصيمية الموضوعية والمقالية . (4

 الذيف سبقوىـ . زملاؤىـبنتائج تساعد المدرس عمى مقارنة نتائج اداء الطلاب في سنة ما  (5
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 المصادر 
  والتقويـ في العممية التعميميةالقياس (: 2775)الدليمي ، أحساف عميوي وعدناف محمود الميداوي  ،

 .بغداد، مكتبة احمد الدباغ لمطباعة ،  3ط

 ( 2722الشجيري، ياسر خمؼ و حيدر عبد الكريـ الزىيري :) اتجاىات حديثة في القياس والتقويـ
 ،  مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع، عماف.1، ط النفسي والتربوي

 ( القياس والتقويـ التربوي والنفسي، ط2777علاـ، صلاح الديف محمود علاـ :)دار الفكر العربي، 1 ،
 القاىرة.

 ( 2717عمر ، محمود احمد واخروف : )دار المسيرة لمنشر والتوزيع، 1، طالقياس النفسي والتربوي ،
 عماف.

 


