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 )2-1(  أنموذج التدريس:الانموذج ومفهوم 

بوجهࢫعامࢫبأنهࢫطرʈقةࢫللتفك؈فࢫȖسمحࢫبالتɢاملࢫب؈نࢫالنظرʈةࢫ)Models(عرفࢫالنموذجࢫࡧ

ࢫوالعملياتࢫ ࢫכحداث ࢫبه ࢫȖسكن ࢫتخطيطي ࢫتمثيل ࢫبأنه ࢫأيضا ࢫوʉعرف والتطبيق،

 وלجراءاتࢫبصورةࢫمنطقيةࢫقابلةࢫللفɺمࢫوالتفس؈ف.

ࢫࢫ ࢫوטستدلال، ࢫالمماثلة، ࢫمٔڈا: ࢫمتعددة ࢫالتنظ؈فࢫوظائف ࢫعملية ʏࢫࢭ والتفس؈ف،ࢫوللنماذج

 .وتɢوʈنࢫصورةࢫذɸنيةࢫواܷݰةࢫعنࢫالمجالࢫالذيࢫȖعاݍݨهࢫتلكࢫالنماذج

النموذجࢫالتدرʉؠۜܣࢫبأنهࢫمجموعةࢫمنࢫ)Logan(اماࢫࢭʏࢫالمجالࢫالتعلي׿ܣࢫفيعرفࢫلوجانࢫࢫ

ࢫمنࢫ ࢫمجموعة ࢫتحقق ࢫيتم ࢫبحيث ࢫوترȋوʈة، ࢫسيɢولوجية ࢫصيغ ʏࢫࢭ ࢫمعا ࢫالمنتظمة العوامل

 .عɺاࢫوتوظيفɺاࢫلدٱڈمכɸدافࢫالمحددةࢫلدىࢫالطلبة،ࢫȊعدࢫالتفاعلࢫم

،ࢫوɸوࢫنوعٌࢫ)ʉُ)Teaching modelعرفُࢫأنموذجࢫالتدرʉسࢫباللغةِࢫלنجل؈قيةࢫبِمُصطݏݳࢫو ࢫ

ࢫالتدرʉس،ࢫ ࢫطرʈقة ࢫعن ࢫمُݏݵّصاً ࢫتقدّمُ ࢫوالۘܣ ࢫالمسانِدة، ࢫالتدرʉس ࢫأدوات ࢫأنواع من

ࢫʇُعرّفُࢫنموذجُࢫالتدرʉسࢫ مࢫعڴʄࢫتطبيقɺا،ࢫوأيضاً والوسائلࢫالۘܣࢫȖساɸمُࢫࢭʏࢫمساعدةࢫالمعُلِّ

ࢫلوحࢫ ࢫمن ࢫالتدرʉس ʏࢫࢭ ࢫالعناصرࢫالمستعملة ࢫلɢافةِ ࢫتوضيحاً ࢫȖشملُ ࢫمȎُسّطةٌ ࢫخلاصةٌ بأنه

ࢫ ࢫالمɺمةࢫالكتابة، ࢫتأديَةِ ʏࢫࢭ ࢫعنصرٍࢫآخرࢫʇُساɸمُ ࢫأوࢫأيّ ࢫالمدر؟ۜܣ، ࢫأوࢫالكتاب أوࢫטقلام،

ةࢫللتدرʉسࢫبنجاح،ࢫومنࢫالتعرʈفاتࢫכخرىࢫلنموذجِࢫالتدرʉسࢫأنّهࢫخطةٌࢫدراسيّةٌࢫالرئʋس

لوضعِࢫتصميمٍࢫمع؈ّنٍࢫʇساعدُࢫعڴʄࢫتوجيهࢫسلوكࢫالمعُلّمࢫضمنࢫبʋئةࢫالتدرʉسࢫࢭʏࢫࢫȖستعمل

ɴشاطاتࢫالعملية.الصف،ࢫأوࢫأثناءࢫتطبيقࢫال 

 )2-2( :أهمية نماذج التدريس 
ࢫتطوʈرࢫ .1 ʏࢫࢭ ࢫȖساɸِمُ ࢫالۘܣ ࢫالعناصر ࢫɠافّة ʄࢫعڴ ࢫتحتوي ࢫمُم؈ّقة ࢫتدرʉسية ࢫبʋئة تبۚܣ

 التدرʉس.

ࢫوالمɺامࢫالمطلوȋةࢫمٔڈمࢫȊشɢلٍࢫܵݰيحࢫ .2 ࢫقادرʈنࢫعڴʄࢫفɺمࢫالوظائف، ࢫالمعلم؈ن تجعلُ

 ضمنࢫبʋئةࢫالتدرʉس.

 ثّرةࢫࢭʏࢫنظامِࢫالتعليم.Ȗساعدُࢫعڴʄࢫטستفادةࢫمنࢫɠافةࢫالمحتوʈاتࢫالمؤ  .3
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تُقدمُࢫالدعمࢫللمعلم؈نࢫࢭʏࢫاختيارࢫنموذجࢫالتدرʉسࢫالمناسبࢫللبدءࢫبتطبيقهࢫضمنࢫ .4

 المادةࢫالدراسيّة.

 )2-3( :أنواع نموذج التدريس 
 أنموذج التدريس ذو المعنى: . أ

ɸوࢫالنموذجُࢫالذيࢫʇعتمدُࢫعڴʄࢫالرȋطࢫب؈نࢫالمعرفةࢫالسابقةࢫعندࢫالمتعلم؈ن،ࢫوالمفاɸيمࢫࢫ

ڈاࢫخلالࢫالمادةࢫالدراسية،ࢫوʉساɸمُࢫذلكࢫࢭʏࢫمساعدٮڈمࢫعڴʄࢫفɺمِࢫاݍݨديدةࢫ الۘܣࢫسيدرسوٰ

ࢫو  ࢫاݍݨديدة، ࢫالمفاɸيم ࢫتلك ࢫمعاɲي ࢫمن ࢫࢭʏࢫࢫʉُعَدُّ العديد ࢫساɸم ࢫɸوࢫمن ࢫ"أوزابل" ال؅فبوي

 تصميمࢫɸذاࢫالنموذجࢫࢭʏࢫالتدرʉس،ࢫواعتمدࢫࢭʏࢫتصميمهࢫعڴʄࢫالمعاي؈فࢫךتية:

ࢫوɸوࢫاݍݰرصࢫعڴʄࢫمعيارࡧالمعۚܢࡧالمنطقيّ   ࢫالموجودةࢫࢭʏࢫالمادةࢫ: توضيحࢫɠافّةࢫالمعاɲي

 التدرʉسية،ࢫمنࢫخلالࢫטعتمادࢫعڴʄࢫطُرائقٍࢫدراسيّةࢫمنطقيّة،ࢫومناسبةࢫللمتعلم؈ن.

ࡧالنفؠۜܣ:  ࢫטعتمادࢫࢫمعيارࡧالمعۚܢ ࢫخلال ࢫمن ࢫللمتعلم؈ن ʏّࢫالمعرࢭ ࢫالبناءِ ʄࢫعڴ وʉَعتمدُ

ࢫالمطُبّق ࢫللنموذج لɺِم ࢫتقبُّ ࢫوطبيعَةِ ࢫالنفسيّة، ࢫحالْڈم ࢫدراسةِ ʄࢫومحاولةࢫࢫعڴ ࢫالتّدرʉس، ʏࢭ

טستمرارࢫࢭʏࢫتطوʈره،ࢫأوࢫاسȘبدالهࢫࢭʏࢫحالࢫعدمࢫنجاحهࢫبتحقيقِࢫالنتائجࢫالمطلوȋةࢫȊشɢلٍࢫ

 ܵݰيح.

 أنموذج التدريس الاستقرائي: . ب

ɸوࢫالنموذجُࢫالذيࢫʇعتمدُࢫعڴʄࢫفكرةِࢫالدّمجࢫب؈نࢫالتدرʉسࢫالمدر؟ۜܣّ،ࢫوالدّراسةࢫالذاتيةࢫ

بالقراءةࢫالۘܣࢫȖعتمدُࢫعڴʄࢫالتحليل،ࢫوטستɴتاجࢫࢫعندࢫالمتعلم؈ن.ࢫوترتبطࢫالدراسةࢫالذّاتيّة

الذاȖيّࢫللأفɢار،ࢫوالمعلوماتࢫالواردةࢫࢭʏࢫالكتابࢫالدرا؟ۜܣّ،ࢫثمّࢫطرحɺاࢫعڴʄࢫالمعلمࢫمنࢫأجلࢫ

ࢫواسȘبدالɺاࢫ ࢫاݍݵاطئة، ࢫטستقرائيّة ࢫللاستɴتاجات ࢫوتܶݰيحه ࢫتوجٕڈه، ʄࢫعڴ اݍݰصول

ا"ࢫۂʏࢫمنࢫساɸمتࢫࢭʏࢫتأسʋسࢫɸذاࢫالعالمةࢫال؅فبوʈةࢫ"ɸيلداࢫتابࢫدبمعلوماتٍࢫܵݰيحة،ࢫوȖُع

 النموذجࢫࢭʏࢫالتّدرʉس،ࢫواعتمدتࢫعڴʄࢫتطبيقࢫالمعاي؈فࢫךتية:

ࢫالتدرʉسࢫ .1 ࢫتطبيق ࢫتوفر ࢫالۘܣ ࢫالوسائل ࢫمجموعةِ ࢫمن ࢫטستفادةِ ʄࢫعڴ טعتمادُ

 טستقراǿيّ،ࢫمثل:ࢫتطبيقࢫفكرةࢫالقراءةࢫالصامتةࢫللدرسࢫقبلࢫبدءࢫالمعلمࢫȊشرحه.
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سʋتمّࢫطرحɺاࢫࢭʏࢫالدرسࢫȊعدࢫقراءٮڈاࢫقراءةًࢫواܷݰةًࢫࢫتفس؈فُࢫالبياناتࢫأوࢫכفɢارࢫالۘܣ .2

 منࢫقِبَلࢫالمعُلم،ࢫثمࢫتوزʉعࢫأدوارࢫالقراءةࢫعڴʄࢫالمتعلم؈ن.

ࢫتطبيقࢫنموذجࢫالتدرʉسࢫ .3 ࢫقدࢫȖساɸمُࢫࢭʏࢫدعمِ טستعانةࢫبوسائلࢫȖعليميّةࢫإضافيّة

 טستقراǿيّ،ࢫمثل:ࢫاستعمالࢫالكُتُبِࢫالدراسيّةࢫלلك؅فونيّة.

 )2-4( نموذج وودز أ)1994(:)Wood's Modil  (

 فهʈعرȖࡧ ࢫوودزࢫ: فَ ࢫمراحلࢫࢫانموذجهعرَّ ࢫثلاث ࢫتتضمن ࢫتدرʉسية ࢫ"اس؅فاتيجية هُ: بأنَّ

ࢫ :ʏࢫۂ ࢫضمنࢫࢫالتɴبؤ متتاȊعة ࢫفيه ࢫالعمل ࢫوɢʈون ࢫالمتعلمون ࢫوالتفس؈فࢫينفذɸا والملاحظة

 مجموعاتࢫصغ؈فةࢫوȋإرشادࢫوتوجيهࢫمنࢫالمعلم".ࢫ

ࢫوودزࢫࢫ مَ ࢫ1994(صَمَّ :Woods(ࢫمنهࢫࢫانموذجاࢫ ࢫالغاية ࢫمخت؄فࢫالف؈قياء، ʏࢫࢭ ذَ ࢫنُفِّ تدرʉسياً

مساعدةࢫالمتعلم؈نࢫعڴʄࢫالتخڴʏࢫعنࢫمفاɸيمɺمࢫغ؈فࢫالܶݰيحة،ࢫوɢʈونࢫالعملࢫفيهࢫضمنࢫ

 جموعاتࢫصغ؈فةࢫوʈتضمنࢫالمراحلࢫךتية:م

 يطلبࢫمنࢫالمتعلم؈نࢫالتɴبؤࢫبɴتائجࢫتجارب.ࢫ)Prediction(ࢫالتɴبؤ .1

ࢫوȖܦݨيلࢫࢫ)Observation(ࢫالملاحظة .2 ࢫالعلمية ࢫالتجرȋة ࢫالمتعلم؈ن ࢫملاحظة أي

 الملاحظاتࢫوالوصولࢫإڲʄࢫالنتائج.

ࢫنظرʈاٮڈمࢫࢫ)Explanation(التفس؈ف .3 ࢫضوء ʏࢫࢭ ࢫتفس؈فࢫالنتائج ࢫالمتعلم؈ن ࢫمن يطلب

 وأفɢارɸمࢫالسابقة،ࢫثمࢫالوصولࢫاڲʄࢫالتفس؈فࢫالعل׿ܣࢫالسليم.

 شأةࡧأنموذجࡧوودزɲ: 

ࢫوودزࢫࢫ ࢫروȋن ࢫلدى ࢫכنموذج ࢫɸذا ࢫفكرة ࢫيدرسࢫࢫ)Robin Woods(تبلورت ࢫɠان منذࢫأن

ࢫالقراءةࢫ ʏࢫࢭ ࢫכساسية ࢫالمɺارات ࢫכطفال ࢫȖعلم ࢫبكيفية ࢫأܿݨب ࢫإذ ࢫالبʋت، ʏࢫࢭ طفليه

ࢫȊعدࢫ ࢫטܿݨاب ࢫɸذا ࢫتبلور .ʏࢫالطبيڥ ࢫتفس؈فࢫالعالم ʏࢫࢭ ࢫمحاولاٮڈم ʏࢫࢭ ࢫولاسيما والكتابة،

ࢫالبالغࢫ ࢫتلامذته ࢫتفس؈فات ʏࢫࢭ ࢫتبايناً ࢫفوجد ࢫللعلوم، ࢫمعلماً ࢫأصبح ࢫعندما ة، ࢫعدَّ سنوات

تلميذاًࢫوتلميذةࢫمنࢫمرحلةࢫالصفࢫاݍݵامسࢫטبتداǿيࢫللعالمࢫالطبيڥʏࢫمنࢫࢫ)50(عددɸمࢫ

حولɺم،ࢫفتجددتࢫرغبتهࢫࢭʏࢫفɺمࢫكيفࢫيتعلمࢫטطفالࢫالعلوم.ࢫالتقىࢫوودزࢫࢭʏࢫأحدࢫأيامࢫ



 مستقبل التعلم في القرن الحادي والعشرين | 40

ࢫ ࢫالف؈قياء،ࢫࢫ)Richard Thorley(بـࢫ1991العام ʏࢫࢭ ࢫالمتخصص ࢫال؅فبية ʏࢫࢭ ࢫالمساعد כستاذ

ࢫجامعة ࢫبإشراف ࢫعمل ࢫيديرࢫورشة ࢫɠان ࢫȖغي؈فࢫالمفɺوم،ࢫࢫ))Rochesterࢫالذي ࢫعلم Ȋشأن

ࢫللكشفࢫ ࢫأسئلة ࢫوأعدا ࢫالكɺرȋائية، ʏࢫࢭ ࢫموضوع ࢫانتقاء ࢫعن ࢫمناقشْڈما ࢫنتائج وتمخضت

عنࢫنظرʈاتࢫالطفلࢫالفطرʈةࢫعنࢫȖعلمࢫالعلوم،ࢫك؇قعࢫفتيلةࢫأحدࢫالمصابيح،ࢫأوࢫقطعࢫأحدࢫ

ࢫوفقࢫ ʄࢫعڴ ࢫصغ؈فة ࢫمجموعة ࢫضمن ࢫالتدرʉس ࢫوɠان ࢫالكɺرȋائية، ࢫالدائرة ࢫمن כسلاك

 ݵطواتࢫךتية:اݍ

 جعلࢫالتلاميذࢫيتɴبؤونࢫبالظاɸرة. .1

 عملࢫالتجاربࢫعڴʄࢫأساسࢫتɴبؤاٮڈمࢫوملاحظةࢫالنتائج. .2

إذاࢫȖعارضتࢫنظرʈاٮڈمࢫمعࢫالدليلࢫالتجرʈۗܣࢫوجبࢫمساعدةࢫالتلاميذࢫعڴʄࢫטنتقالࢫ .3

 منࢫالنظرʈاتࢫغ؈فࢫالܶݰيحةࢫإڲʄࢫالتفس؈فࢫالعل׿ܣࢫالܶݰيح.

 :مراحلࡧأنموذجࡧوودز 

ࡧالتɴبؤ  :ʄࡧטوڲ ࢫ)Prediction(ࡧالمرحلة ࢫ٭ڈا: ࢫالسابقةࢫࢫوʈقصد ࢫالمعلومات استعمال

ࢫأنْࢫ ࢫالتلاميذ ࢫمن ࢫيطلب ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫوࢭ ࢫالمتعلم، ࢫلدى ࢫغ؈فࢫمعروفة للتɴبؤࢫبمعلومات

ࢫمعرفةࢫ ࢫمن ࢫلدٱڈم ࢫما ʄࢫعڴ ࢫيحدث ࢫبما ࢫوʈتɴبؤوا ࢫللدراسة ࢫاݍݵاضعة ࢫالظاɸرة يصفوا

ࢫال ʏࢫࢭ ࢫالتلاميذ ࢫɠل ࢫʇشارك ࢫإذ ࢫعمل ࢫفرق ʏࢫࢭ ࢫذلك ࢫوʈحدث ࢫعٔڈا ࢫيحدثࢫسابقة تɴبؤࢫبما

فيتمكنࢫɠلࢫتلميذࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫمنࢫالتعب؈فࢫعنࢫأفɢارهࢫوتصوراتهࢫوتوقعاتهࢫاݍݵاصةࢫ

 بالظاɸرة.

ࢫࢫ التɴبؤࢫإحدىࢫمɺاراتࢫטستقصاءࢫوȖشملࢫɸذهࢫالمɺارةࢫقدرةࢫالمتعلمࢫعڴʄࢫصياغةࢫʇُعَدُّ

ࢫحدوثࢫ ࢫتوقع ʄࢫعڴ ࢫالقدرة ࢫإذ ࢫسابقة ࢫمعلومات ʄࢫعڴ ࢫمستقبلاًࢫبناءً ࢫيحدث ࢫأنْ ࢫيمكن ما

כشياءࢫتتضمنࢫتصوراًࢫعقلياًࢫʇستعملࢫɠلࢫماࢫيتوافرࢫلدىࢫالفردࢫمنࢫمعلوماتࢫࢭʏࢫضوءࢫ

ࢫال ࢫȖس؈فࢫعلٕڈا ࢫالۘܣ ࢫوالقوان؈ن ࢫالتوقعاتࢫالمبادئ ࢫطرʈق ࢫوعن ࢫالعلمية ظواɸرࢫوכحداث

ࢫɲسقࢫ ʏࢫࢭ ࢫوʈضعɺا ࢫبدراسْڈا ࢫيقوم ࢫالۘܣ ࢫأوࢫالظاɸرة ࢫالمشɢلة ࢫيرȋط ࢫأنْ ࢫالفرد ʇستطيع

ࢫللتدرʈبࢫدوراًࢫإيجابياًࢫࢭʏࢫذلكࢫبقوله:ࢫ لاࢫبدࢫمنࢫ(التوقعاتࢫالموجودةࢫلديهࢫوʈرىࢫأيضاًࢫأنَّ
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ࢫכمث ࢫطرʈق ࢫمن ࢫالتɴبؤ ʄࢫعڴ ࢫتلاميذه ࢫبتدرʈب ࢫالمعلم ࢫيقوم ࢫوتوف؈فࢫأنْ ࢫيطرحɺا ࢫالۘܣ لة

ࢫכمرࢫغ؈فࢫ ࢫبداية ʏࢫࢭ ࢫالتوقعات ࢫɸذه ࢫولوࢫɠانت ࢫتوقعاٮڈم ࢫبȎناء ࢫلɺم ࢫȖسمح ࢫالۘܣ الفرص

 )ܵݰيحة

وۂʏࢫانȘباهࢫمقصودࢫمنظّمࢫومضبوطࢫࢫ:)Observation(المرحلةࡧالثانية:ࡧالملاحظةࡧ 

ࢫمنࢫ ࢫواعياً ࢫتخطيطاً ࢫوتتطلب ࢫوقوانئڈا، ࢫأسبا٭ڈا ࢫاكȘشاف ࢫȊغية للظواɸرࢫأوࢫכحداث،

علم،ࢫوتحتاجࢫإڲʄࢫتدرʈباتࢫعمليةࢫلابدࢫللمتعلمࢫمنࢫالتدرʈبࢫعلٕڈا،ࢫكماࢫȖستلزمࢫمنࢫالمت

 المتعلمࢫاستعمالࢫحواسهࢫالمختلفة،ࢫأوࢫטستعانةࢫبأدواتࢫوأجɺزةࢫأخرى..

وࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫيطلبࢫمنࢫالمجموعاتࢫتنفيذࢫالتجاربࢫللتحققࢫمنࢫܵݰةࢫالتوقعاتࢫࢫ

النتائجࢫࢫفاذاࢫɠانترةࢫعنࢫطرʈقࢫالتجرʈبࢫفيبدأࢫالمتعلمࢫبرȋطࢫتوقعاتهࢫمعࢫاݍݵ؄فةࢫالمباش

ࢫمتعارضةࢫ ࢫالتɴبؤات ࢫɠانت ࢫإذا ࢫأما ࢫالسابقة ࢫبمعرفته ࢫثقته ࢫȖعززت ࢫتɴبؤاته ࢫمع متفقة

ࢫȖعديلࢫ ʄࢫإڲ ࢫيقود ࢫفكري ࢫاضطراب ʄࢫإڲ ࢫفيؤدي ࢫغ؈فࢫالسليم ࢫالسابق ࢫالفɺم ࢫȊسȎب وذلك

ࢫالملا  ࢫأنَّ ʄࢫإڲ ʏش؈فࢫاݍݵليڴʉࢫو ࢫܵݰيح ࢫجديد ࢫبمفɺوم ࢫواسȘبداله ࢫلديه ࢫاݍݵطأ حظةࢫالمفɺوم

تحتلࢫالمɢانةࢫכوڲʄࢫࢭʏࢫاكȘسابࢫالمعرفةࢫلدىࢫالفردࢫوتحدثࢫالملاحظةࢫباستعمالࢫלɲسانࢫ

 لبعضࢫاݍݰواسࢫأوࢫɠلɺا.

ࡧالتفس؈ف  ࡧالثالثة: ࢫمعۚܢࢫالمعلوماتࢫࢫ)Explanation(:المرحلة ʄࢫعڴ وʉعۚܣࢫاݍݰصول

المتوافرة،ࢫوɸوࢫمنࢫالمɺاراتࢫالمɺمةࢫلɢونهࢫيتعلقࢫبتفس؈فࢫالمعلوماتࢫالۘܣࢫيلاحظɺاࢫטɲسان.ࢫ

ࢫالسابقة،ࢫ ࢫنظرʈاٮڈم ʄࢫعڴ ࢫبناءً ࢫالنتائج ࢫشرح ࢫالمجموعات ࢫمن ࢫيطلب ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏوࢭ

 ࢫالعلمية.ࢫوʈتدخلࢫالمعلمࢫلنقلࢫالمتعلم؈نࢫإڲʄࢫالفɺمࢫالسليمࢫالمتفقࢫمعࢫالنظرʈات

 :ࡧتنفيذࡧأنموذجࡧوودزʏࡧاݍݵطواتࡧالعمليةࡧࡩ 

 ومراحلهࢫوفقࢫاݍݵطواتࢫךتية:ࢫࢫ)وودز(دورٌࢫبارزٌࢫومɺمٌࢫࢭʏࢫتنفيذࢫأنموذجࢫࢫمعلمللࢫ

ࢫ .1 ࢫمجموعة ࢫɠل ࢫتضم ࢫمجموعات ʄࢫعڴ ࢫالطلبة ࢫموزع؈نࢫࢫ)5-4(تقسيم ࢫالطلبة من

 بطرʈقةࢫمنظمة.ࢫ
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التمɺيدࢫللدرسࢫبرȋطهࢫبالدرسࢫالسابق،ࢫوخلقࢫجوٍࢫمنࢫالتعاونࢫب؈نࢫالطلبةࢫداخلࢫࢫ .2

 المجموعات.

ࢫموضوعࢫࢫ .3 ࢫلتوضيح ࢫاللازمة ࢫوالمعدات ࢫوכجɺزة ࢫالمواد ࢫأو ࢫوالمراجع ࢫالكتب ٮڈيئة

 الدرس.

 لɢلࢫمجموعةࢫࢭʏࢫɠلࢫدرس.ࢫعلممعدةࢫمنࢫالمࢫ)ورقةࢫعمل(تقديمࢫࢫ .4

مثلࢫمحورࢫالتفاعلࢫمنࢫطرʈقࢫعرضࢫتحديدࢫالموقفࢫأوࢫלجراءࢫالتعلي׿ܣࢫالذيࢫيࢫ .5

 مجموعةࢫمنࢫכمثلةࢫأوࢫجɺازࢫأوࢫإجراءࢫتجرȋةࢫمعينةࢫترتبطࢫبموضوعࢫالدرس.

ࢫعلمةࢫȊعدࢫمناقشةࢫالمȖܦݨيلࢫالتɴبؤࢫاݍݵاصࢫبɢلࢫمجموعةࢫȊشأنࢫالمفاɸيمࢫالعلميࢫ .6

 للطلبةࢫࢭʏࢫכفɢارࢫوالتصوراتࢫالموجودةࢫلدٱڈمࢫȊشأنࢫموضوعࢫالدرس.

الطلبةࢫالظاɸرةࢫالمدروسةࢫوɠلࢫماࢫيتعلقࢫ٭ڈاࢫللتحققࢫمنࢫܵݰةࢫالتɴبؤاتࢫࢫيلاحظࢫ .7

 للبدءࢫبرȋطࢫتوقعاٮڈمࢫمعࢫاݍݵ؄فةࢫالمباشرةࢫمنࢫطرʈقࢫالتجرʈب.

ࢫالعل׿ܣࢫࢫعلمالمࢫتوجيه .8 ࢫالتفس؈ف ʄࢫإڲ ࢫللوصول ࢫالمناقشة ࢫوقيادة ࢫالطلبة وإرشاده

ࢫا ࢫعن ࢫوتɴبؤاٮڈم ࢫملاحظاٮڈم ࢫب؈ن ࢫالمقارنات ࢫإجراء ʄࢫعڴ ࢫومساعدٮڈم لمفاɸيمࢫالسليم

 .العلميةࢫللموضوع

  )2-5( انموذج تريفنجر Treffinger 
 فنجر.ࡧʈࡧلأنموذجࡧترʏڏʈالتطورࡧالتار 

ࢫترʈفنجر ࢫ ࢫانموذج ࢫالۘܣࢫࢫʇعد ࢫالنماذج ࢫمن ࢫالمشكلات ࢫݍݰل ʏࢫوטبداڤ للتفك؈فࢫالناقد

Ȗساعدࢫالمتعلم؈نࢫࢭʏࢫالوصولࢫاڲʄࢫحلولࢫمنࢫخلالࢫالمعاݍݨةࢫالمنݤݨيةࢫلعناصرࢫالمشɢلة،ࢫ

ࢫمنࢫ ࢫالمɴشودة ࢫכɸداف ࢫترجمة ʄࢫعڴ ࢫȖساعد ࢫالۘܣ ࢫטدوات ࢫمن ࢫسɺلة ࢫمجموعة وʉعطٕڈم

ࢫ ࢫلأك؆فࢫمن ࢫטنموذج ࢫɸذا ࢫاستعمل ࢫوقد ࢫالمشɢلة، ࢫحل ࢫالمؤسساتࢫࢫ)50(خلال ʏࢫࢭ سنة

ࢫاݍݰياةࢫ ʏࢫࢭ ࢫأثارࢫايجابية ࢫטنموذج ࢫلɺذا ࢫوɠان ࢫخاص ࢫȊشɢل ࢫوال؅فبوʈة ࢫعام ࢫȊشɢل العامة

 والعملࢫوכفرادࢫࢭʏࢫمختلفࢫכعمار.
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ࢫࢫ ࢫبتوصل ࢫبدأت ࢫالمراجعات ࢫمن ࢫترʈفنجرࢫبمجموعة ࢫسبعࢫࢫ)اوزȋورن(مرࢫانموذج ʄإڲ

ࢫ ʏࢫלبداڤ ࢫالمشɢلة ࢫحل ʏࢫࢭ ࢫوלع(خطوات ࢫالمشɢلة ࢫتحديد ࢫالبياناتࢫالتوجه، ࢫجمع داد،

السɢونࢫحۘܢࢫࢫ،جمعࢫالبدائلࢫبجمعࢫךراءࢫوטختمارࢫ،والتحليل،ࢫتقسيمࢫالمادةࢫوالفرص

تقييمࢫכفɢارࢫالۘܣࢫيتمࢫטنْڈاءࢫࢫ،وضعࢫכجزاءࢫمعاࢫوالتحققࢫ،يتحققࢫלشرافࢫوالتوليف

ࢫسڥʄࢫاوزȋورنࢫ)إلٕڈا ࢫذلك ࢫלعلاناتࢫȊعد ࢫࢭʏࢫمجال ࢫالتصور ࢫɸذا ࢫɠان ࢫɸذاࢫࢫوقد لإدخال

ࢫ،وقدراٮڈمࢫלبداعيةࢫ)المتعلم؈ن(טنموذجࢫࢭʏࢫمجالࢫالتعليمࢫوتنميةࢫإمɢانياتࢫالمتعلم؈نࢫ

ࢫمراحلࢫ ࢫخمس ࢫمن ࢫيتɢون ࢫللأنموذج ࢫجديدا ࢫبارنزࢫتصورا ࢫقدمت ࢫاوزȋورن ࢫوفاة وȌعد

ࢫاݍݰقائق( ࢫعن ࢫعنࢫࢫ،البحث ࢫوالبحث ࢫالمناسبة ࢫاݍݰقائق ࢫواستكشاف جمع

ࢫاݍݰقيقية،المشɢلة ࢫالمشɢلة ࢫاݍݰلو ࢫ،تحديد ࢫقبول ࢫعن ࢫالفكرةࢫ،البحث ࢫلوضع לعداد

ورثࢫنولرࢫوقدمتࢫࢫوࢭʏࢫإطارࢫتطوʈرࢫɸذاࢫטنموذجࢫمنࢫقبلࢫبارنزࢫعملتࢫ)موضعࢫالتنفيذ

لتقارȌيࢫوإضافةࢫمرحلةࢫجديدةࢫب؈نࢫالتفك؈فࢫالتباعديࢫوالتفك؈فࢫاࢫيؤكدࢫالتɢاملࢫانموذجاً 

ࢫالضبابي ࢫأو ࢫالتحديد ࢫقبل ࢫالمشɢلة ࢫمرحلة ʏࢫوۂ ࢫالسابقة ࢫاݍݵمس ࢫوتطوʈرࢫللمراحل ة

مفɺومࢫجمعࢫاݍݰقائقࢫإڲʄࢫجمعࢫالبياناتࢫلانࢫحلࢫالمشكلاتࢫلاࢫيقتصرࢫعڴʄࢫجمعࢫاݍݰقائقࢫ

 .بلࢫيتعداɸاࢫإڲʄࢫالملاحظاتࢫوالȘساؤلاتࢫوالمشاعر

إڲʄࢫفقراتࢫטنموذجࢫࢫالبحوثࢫوالدراساتࢫالۘܣࢫأكدتࢫإنࢫכفرادࢫلاࢫيݏݨأون ࢫوعڴʄࢫوفقࢫ

ɠلɺا،ࢫوإنماࢫʇستعملونࢫمٔڈاࢫماࢫيناسّڈمࢫوʈناسبࢫالموقفࢫɠانࢫلابدࢫمنࢫإعادةࢫتنظيمࢫɸذهࢫ

ࢫوتحتويࢫ ࢫكفايات ࢫأرȌع ࢫمن ࢫيتɢون ࢫالٔڈائية ࢫصورته ʏࢫࢭ ࢫטنموذج ࢫɸذا ࢫفأصبح المراحل،

 بمجموعɺاࢫعڴʄࢫثماɲيࢫمراحلࢫوكماࢫʇشارࢫإلٕڈاࢫࢭʏࢫالشɢلࢫךȖي:

 حديࢫأوࢫالمشɢلة،ࢫوتتضمنࢫɸذهࢫالكفايةࢫالمراحلࢫטتيةالكفايةࢫטوڲʄ:ࢫفɺمࢫالتࢫ-1

 أ_ࢫالتوصلࢫاڲʄࢫبناءࢫالفرص.

 ب_ࢫفحصࢫالبيانات.

 ج_ࢫوضعࢫإطارࢫللمشكلات.
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ࢫالمتصلةࢫࢫ-2 ࢫالسمة ʏࢫوۂ ࢫواحدة ࢫمرحلة ࢫوتتضمن ࢫכفɢار، ࢫتوليد ࢫالثانية: الكفاية

 التفك؈فࢫالتباعدي.

 الكفايةࢫالثالثة:ࢫלعدادࢫللعمل،ࢫوتتضمنࢫمرحلت؈ن:ࢫ-3

 تطوʈرࢫاݍݰلولࢫالمحتملة.-أ

 بناءࢫالقبولࢫلݏݰل.ࢫ-ب

 الكفايةࢫالراȊعة:ࢫتقييمࢫالمɺماتࢫالمطلوȋة:ࢫ-4

 .)المɺمات(تثم؈نࢫالتحديࢫࢫ-أ

 تصميمࢫالمعاݍݨة.ࢫࢫ-ب

 :ࢫטنموذجوفيماࢫيأȖيࢫشرحࢫخطواتࢫࢫ

فɺمࢫالتحدي:ࢫوʉشتملࢫعڴʄࢫمعرفةࢫالɺدفࢫاݍݵارڊʏࢫاوࢫالفرصةࢫاوࢫالتحديࢫومنࢫثمࢫࢫ-1

ࢫ ࢫوȖشكيل ࢫثلاثࢫتوضيح ʄࢫعڴ ࢫوȖشتمل ࢫلعملك ࢫالمبدǿي ࢫטتجاه ࢫلوضع وترك؈قࢫتفك؈فك

 مراحل:

بناءࢫالفرص:ࢫوʈقصدࢫبهࢫتحديدࢫمختصرࢫللأɸدافࢫوالفرصࢫالۘܣࢫيمكنࢫטستفادةࢫࢫ-أ

مٔڈا،ࢫمعࢫטخذࢫȊع؈نࢫטعتبارࢫالفرصࢫوالتحدياتࢫالممكنةࢫومنࢫثمࢫتحديدࢫالɺدفࢫالبناءࢫ

 لتحقيقɺا.ࢫ

عديدةࢫمنࢫخلالࢫوجɺاتࢫنظرࢫمختلفة،ࢫوال؅فك؈قࢫفحصࢫالبيانات:ࢫمعاينةࢫمصادرࢫࢫ-ب

ࢫوماࢫ ࢫعملك ࢫטعتبارࢫماࢫȖعرفهࢫعن ࢫטخذࢫȊع؈ن ࢫمع ࢫࢭʏࢫعملك عڴʄࢫالعناصرࢫטك؆فࢫاɸمية

 تحتاجࢫانࢫȖعرفهࢫللوصولࢫاڲʄࢫجوɸرࢫالمسألة.

ࢫاعتياديةࢫࢫ-ج ࢫوالغ؈ف ࢫالمختلفة ࢫالطرائق ࢫمن ࢫالعديد ࢫتوليد ࢫللمشكلات: ࢫإطار وضع

ࢫت ࢫثم ࢫومن ࢫالمشɢلة ࢫمع ࢫلدخولࢫللتعامل ࢫالطرʈق ࢫستفتح ࢫوالۘܣ ࢫمعينة ࢫعبارة ʄرك؈قࢫعڴ

 العديدࢫטفɢارࢫטبداعيةࢫفࢼܣࢫتجعلكࢫتفكرࢫفيماࢫتɢونࢫولʋسࢫماࢫلاࢫتɢون.ࢫ
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إنࢫتوليدࢫטفɢارࢫيمرࢫع؄فࢫمرحلةࢫواحدةࢫفɺوࢫيتضمنࢫماࢫموجودࢫمنࢫࢫ:.ࢫتوليدࢫטفɢار2

ࢫجديدة ࢫࢫ،إمɢانات ࢫانه ʄࢫعڴ ࢫטܧݵاص ࢫمن ࢫالعديد ࢫقبل ࢫمن ࢫالتعب؈فࢫعنه مرحلةࢫوʈتم

فࢼܣࢫمرحلةࢫمɺمةࢫࢭʏࢫانموذجࢫࢫ)بالعصفࢫالذɸۚܣ(وࢭʏࢫȊعضࢫכحيانࢫʇشارࢫإليهࢫࢫ)إبداعية(

ࢫلغرضࢫ ࢫכدوات ࢫمن ࢫɠالعديد ࢫمحددة ࢫكأداة ࢫʇستعمل ࢫالذɸۚܣ ࢫوالعصف ࢫالمشɢلة حل

טفɢارࢫالمختلفةࢫغ؈فࢫטعتياديةࢫومنࢫثمࢫنقومࢫ(وضعࢫخياراتࢫعديدةࢫلتوليدࢫالعديدࢫمنࢫ

ࢫالواعدة ࢫלمɢانات ࢫتؤثرࢫࢭʏࢫࢫ)بتحديد ࢫعلٕڈا ࢫوטنفتاح ࢫأفɢارࢫجديدة ࢫعن ࢫالبحث وان

ࢫ ࢫכفɢارࢫالمختلفة ࢫمع ࢫاݍݰال ࢫࢫ)المرنة(التفك؈فࢫوكذلك ࢫ)כصلية(أوࢫافɢارࢫغ؈فࢫاعتيادية

ࢫأوࢫ ࢫالمحدود ࢫنطاق ࢫعن ࢫכفɢارࢫاݍݵارجة ࢫتوليد ࢫخلال ࢫترك؈قࢫالتفك؈فࢫمن ࢫيتم وȌعدɸا

 ࢫ.الفرضياتࢫالۘܣࢫتؤخرࢫمنࢫتقدمࢫاݍݰل

ࢫللعمل:ࢫ-3 ࢫواعدهࢫࢫלعداد ࢫوخيارات ࢫطرائق ࢫاكȘشاف ʄࢫعڴ ࢫالمرحلة ࢫɸذه وȖشتمل

ࢫȖساعدࢫ ࢫفࢼܣ ࢫناݦݰا، ࢫتنفيذا ࢫلتنفيذɸا ࢫوטستعداد ࢫللتطبيق ࢫقابلة ࢫحلول ʄࢫإڲ وتحوʈلɺا

عڴʄࢫتطوʈرࢫɸذهࢫاݍݰلولࢫبحيثࢫيɢونࢫلɺاࢫوقعࢫقويࢫمعࢫכخذࢫȊع؈نࢫטعتبارࢫالطرائقࢫالۘܣࢫ

 حلت؈ن:ࢫيتمࢫمنࢫخلالɺاࢫتوف؈فࢫفرصةࢫممكنةࢫللنجاحࢫوȖشملࢫعڴʄࢫمر 

ࢫإڲʄࢫࢫتطوʈرࡧاݍݰلول:-أ ࢫوتحوʈلɺا ࢫتحليلɺا ʄࢫعڴ ࢫوالعمل ࢫوכدوات ࢫטستجابات تطبيق

 حلولࢫجديدة:

ࡧ-ب ࡧالقبول: ࢫالممكنةࢫبناء ࢫاݍݰلول ࢫدعم ʏࢫࢭ ࢫتȘبع ࢫالۘܣ ࢫטعتبارࢫالطرائق ࢫȊع؈ن כخذ

 والتخطيطࢫلطرائقࢫأخرىࢫومنࢫثمࢫتنفيذɸاࢫوتقييمࢫنتائجɺاࢫوفاعليْڈا.

يطࢫللعملࢫيتضمنࢫטحتفاظࢫبجزءࢫمنࢫتفك؈فكࢫأثناءࢫالتخطيطࢫللعمل:ࢫإنࢫالتخط-4

ࢫتحديدࢫ ʏࢫࢭ ࢫالتخطيط ࢫيوجɺك ࢫكما ࢫالܶݰيح، ࢫȖس؈فࢫبالاتجاه ࢫأنك ࢫتضمن ࢫلɢي العمل

 وȖܨݵيصࢫالطرʈقةࢫالۘܣࢫتطبقɺاࢫࢭʏࢫانموذجࢫحلࢫالمشɢلةࢫלبداڤʏ،ࢫوتقسمࢫاڲʄࢫمرحلت؈ن:

לبداڤʏࢫɸوࢫيتمࢫتحديدࢫفيماࢫإذاࢫɠانࢫحلࢫالمشɢلةࢫࢫتثم؈نࡧالتحديࡧأوࡧتقييمࡧالمɺام:-أ

ࢫטعتبارࢫ ࢫأنࢫتؤخذࢫأمورࢫأخرىࢫȊع؈ن ࢫلذلكࢫيجب ࢫللتعاملࢫمعࢫمɺمةࢫخاصة، خيارࢫواعد

ࢫ ࢫכمور ࢫɸذه ࢫومن ࢫبفاعليه ʏࢫלبداڤ ࢫالمشɢلة ࢫحل ࢫانموذج ࢫالمشارك؈ن،ࢫ(لتطبيق الناس
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ࢫالمتوفرة ࢫالسياقࢫالذيࢫȖعملࢫفيهࢫوالطرائق ࢫترغبࢫفٕڈا، ࢫإنࢫتقييمࢫالمɺامࢫ)النتائجࢫالۘܣ .

عڴʄࢫɠلࢫماࢫɸوࢫأفضلࢫوتمكنكࢫالمصادرࢫوالطرائقࢫمنࢫاتخاذࢫالقرارࢫࢫʇساعدࢫࢭʏࢫاݍݰصول 

 بحكمهࢫوʈزʈدࢫمنࢫفرصࢫالنجاح.

إنࢫمعرفتكࢫبالمɺمةࢫواحتياجاتكࢫلتخطيطࢫأجزاءࢫانموذجࢫحلࢫࢫتصميمࡧالمعاݍݨة:-ب

ࢫوانࢫ ࢫכɸداف ࢫتحقيق ʏࢫࢭ ࢫوȖساعد ࢫتناسبك ࢫالۘܣ ࢫأوࢫכدوات ࢫومراحله ʏࢫלبداڤ المشɢلة

ࢫاخت ʏࢫࢭ ࢫʇساعد ࢫالعمل ࢫࢭʏࢫتنظيم ࢫبالفعل ࢫتحتاجɺا ࢫالۘܣ ࢫوالمراحل ࢫכجزاء يارࢫواستعمال

 تنفيذࢫاݍݰل.

منࢫالباحث؈نࢫالذينࢫحاولواࢫتقديمࢫأولࢫانموذجࢫلمراحلࢫالتفك؈فࢫࢫ)wallas(وʉعدࢫوטسࢫࢫ

טبداڤʏࢫوتضمنࢫأرȌعࢫۂʏ:ࢫمرحلةࢫטعداد،ࢫمرحلةࢫטحتضان،ࢫمرحلةࢫטشراق،ࢫومرحلةࢫ

التحقق،ࢫوɸذاࢫوقدࢫإثرࢫانموذجࢫوטسࢫȊشɢلࢫمݏݰوظࢫعڴʄࢫالنماذجࢫاللاحقةࢫࢭʏࢫدراسةࢫ

ࢫانم ࢫالنماذج ࢫɸذه ࢫومن ࢫالمشكلات، ࢫبحل ࢫورȋطه ࢫלبداع ࢫبارɲس ونولرࢫࢫ)parnes(وذج

)noller(ࢫالبحثࢫعنࢫالمعلوماتࢫࢫ:ʏذاࢫטنموذجࢫمنࢫخمسࢫمراحلࢫۂɸونࢫɢتʈفنجرࢫوʈوتر

 وتحديدࢫالمشɢلةࢫوتوليدࢫכفɢار،ࢫوإيجادࢫاݍݰلࢫأوࢫاݍݰلولࢫوأخ؈فاࢫمرحلةࢫالقبولࢫلݏݰل.ࢫ

ࢫكمنظومةࢫࢫ ࢫالمشكلات ࢫوحل ʏࢫטبداڤ ࢫטنتاج ࢫبدراسة ࢫترʈفنجرࢫانموذجه ࢫحدد وقد

ࢫטبداعيةࢫࢫمتɢاملة ࢫوالبʋئة ࢫالمبدع ࢫالܨݵص ࢫيمرࢫ٭ڈا ࢫالۘܣ ࢫالعمليات ࢫȖشمل ومتناسقة

وʈؤكدࢫصاحبࢫتلكࢫالمنظومةࢫانࢫدراسةࢫࢫوتقوʈمࢫטنتاجࢫטبداڤʏࢫوتوظيفࢫذلكࢫטنتاج.

ࢫعنࢫ ࢫفضلا ࢫفيه ࢫالمؤثرة ࢫبالعوامل ࢫטɸتمام ࢫشرط ࢫمتفاعلة ࢫديناميكية ࢫكعميلة טبداع

ࢫטبداعي ࢫטختبارات ࢫمن ࢫبطارʈات ࢫتɢونࢫتصميم ࢫوأن ࢫالذɠاء، ࢫاختبارات ࢫمن ࢫمتحررة ة

تلكࢫטختباراتࢫمصممةࢫلقياسࢫטبداعࢫفقطࢫمنࢫخلالࢫمنظوماتࢫوɸذاࢫטتجاهࢫسائدࢫ

حالياࢫࢭʏࢫالولاياتࢫالمتحدةࢫטمرʈكيةࢫوأورȋاࢫودولࢫشرقࢫأسياࢫالمتطورةࢫوأصبحࢫجزءࢫمنࢫ

ࢫالتعلي׿ܣ. ࢫال؅فبوʈة ࢫالعمل ࢫࢫمنظومة ࢫلأنموذج ʏࢫالتوضيڍ ࢫالعرض ࢫبيان ترفنجرࢫوʈمكن

 ɸذاࢫاݍݨدولࢫࢭʏࢫأدناهࢫللتنظيمࢫالنماǿيࢫلإنتاجࢫأفɢارࢫابداعيةࢫوفق
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 حلࡧالمشكلاتࡧ صناعةࡧالمناقشةࡧ

ࢫالموضوعية ࢫوالمحتوىࢫࢫ،أ. ࢫالمراحل ووصف

 .وتحليلࢫالعمل
 أ.ࢫفɺمࢫالمشɢلة.ࢫ

 .ب.ࢫإثارةࢫܵݰةࢫכɸدافࢫوموضوعتٕڈا ب.ࢫتصɴيفࢫوترتʋبࢫالمخرجات.ࢫ

ࢫصلةࢫ ت.ࢫاختيارࢫأحسنࢫכعمال.ࢫ ࢫلɺا ࢫالۘܣ ࢫوالتغ؈فات ࢫالعمليات ࢫوصف ت.

 .بالمشɢلة

ࢫبالمشɢلةࢫ .العملࢫعڴʄࢫالتنفيذࢫوالمتاȊعةࢫوالتنمية ࢫاݍݵاصة ࢫبالأفɢارࢫاݍݨديدة ࢫטɸتمام ث.

 .وتقوʈمɺاࢫوتدعيمɺا

 טدواتࡧوالمɺارات

 التفك؈فࡧטبداڤʏࡧ التفك؈فࡧالناقدࡧ

 .טصالةࢫ،المرونةࢫ،أ.ࢫالطلاقة .أ.ࢫالمɺامࢫالمعرفيةࢫوالمشكلات

 .ب.ࢫالتفاصيلࢫواݍݰساسيةࢫللمشكلات .ب.ࢫفɺمࢫالمعلوماتࢫوتحدٱڈا

ࢫالتخيلࢫوטكȘشافات،ࢫالمخاطرةࢫوالتعاملࢫت.ࢫالكشفࢫعنࢫטسسࢫواستخلاصࢫالمحتوى.ࢫ ت.

 معࢫטشياءࢫالمعقدة.ࢫ

ࢫماࢫ ࢫوفɺم ࢫטس؅فاتيجيات ࢫوتطبيق ࢫالتقوʈم ث.

 .تحتوʈهࢫمنࢫأفɢارࢫوالعملࢫعڴʄࢫنموɸا
 

 כسس

 المعلوماتࡧכوليةࡧ الدوافعࡧכوليةࡧ السيطرةࡧفيماࡧوراءࡧالمعرفةࡧ

 وصفࢫالمعلوماتࢫ تقديرࢫالذاتࢫ التخطيطࢫ

 مɺاراتࢫس؈فࢫالعملࢫ المثابرةࢫ כɸداف

 المفاɸيمࢫ טتجاɸاتࢫ انتقاءࢫטس؅فاتيجياتࢫ

 الشɢلࢫטيضاڌʏࢫ טنماطࢫوטشɢالࢫ استعمالࢫالتعزʈزࢫ

  טحداثࢫالمث؈فةࢫ تقوʈةࢫالنتائجࢫ
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 ةʈميةࡧال؅فبوɸفنجرࡧلأنموذجࡧכʈࡧ:تر 

ࢫترʈفنجر ࢫ ࢫانموذج ࢫتوظيف ࢫيجعلࢫࢫإن ࢫالمشكلات ࢫوحل ʏࢫوלبداڤ ࢫالتفك؈فࢫالناقد ʏࢭ

ࢫالمتعلمࢫ ࢫلدى ࢫالسابقة ࢫاݍݵ؄فات ʏستدڤʇࢫ ࢫلأنه ࢫوراܥݵا ࢫوفعالا ࢫوممتعا ࢫمشوقا التعلم

ࢫوالمشاركةࢫ ࢫالعملية ࢫالممارسة ࢫخلال ࢫمن ࢫيتم ࢫانه ʄࢫإڲ ࢫإضافة ࢫاللاحقة ࢫباݍݵ؄فات ف؈فبطɺا

 الفعليةࢫوت؄فزࢫتلكࢫכɸميةࢫمنࢫخلالࢫالنقاطࢫטتية:ࢫ

ࢫم . أ ࢫࢭʏࢫتنمية ࢫالعملية ࢫالطرائق ࢫتوظيف ʄࢫعڴ ࢫومساعدته ࢫالمتعلم ࢫالتفك؈فࢫعند ɺارات

 التفك؈ف.

 تدرʈبࢫالمتعلمࢫعڴʄࢫالتفك؈فࢫبحرʈةࢫدونࢫاݍݵضوعࢫلمؤثراتࢫخارجية.ࢫ . ب

 تدرʈبࢫالمتعلمࢫعڴʄࢫاتخاذࢫالقراراتࢫالمتعلقةࢫبالمشɢلة. . ت

 تنميةࢫروحࢫالتجديدࢫوלبداعࢫعندࢫالمتعلم؈ن. . ث

اذࢫيولدࢫلدٱڈمࢫالرغبةࢫࢭʏࢫالتفك؈فࢫלبداڤʏࢫمنࢫاجلࢫࢫإثارةࢫدافعيةࢫالمتعلم؈نࢫللتعلم . ج

 ناݦݰة.التوصلࢫإڲʄࢫحلولࢫ

 تنميةࢫمɺاراتࢫالعملࢫالتعاوɲيࢫوترغيّڈمࢫࢭʏࢫالعملࢫبروحࢫالفرʈقࢫالواحد. . ح

ࢫ٭ڈدفࢫالوصولࢫإڲʄࢫحالةࢫاتزانࢫ . خ ࢫفيهࢫذɸنه ࢫحقيقيࢫʇعمل ࢫࢭʏࢫموقف يضعࢫالمتعلم

 معرࢭʏࢫعندࢫوصولهࢫإڲʄࢫحلࢫأوࢫإجابةࢫأوࢫاكȘشاف.

 )2-6( انموذج بارمان: 

ࢫالفكرࢫوالدراساتࢫࢫ ʏࢫࢭ ࢫووقعت ࢫاݍݰداثة ࢫبطاȊع ࢫاȖسمت ࢫالۘܣ ࢫالمɺمة ࢫالتطورات من

ࢫمنࢫ ࢫخاصة ࢫانȎثقت ࢫوالۘܣ ࢫللمتعلم ʏࢫالعقڴ ࢫبالنمو ࢫاݍݵاصة ࢫالعلاقة ࢫذات والبحوث

ࢫ ʏࢫالمعرࢭ ࢫبياجيه(المنظور ࢫجان ࢫعامࢫࢫ)للعالم ʏࢫࢭ ࢫشارلزࢫبارمان ࢫاطلقه ࢫالذي ɸوࢫانموذج

اسȘناداࢫاڲʄࢫماࢫقامࢫبهࢫعلماءࢫالنفسࢫوال؅فبيةࢫالمعاصرونࢫلهࢫبتصوراتࢫجديدةࢫࢫ)1990(

ࢫالمراحلࢫ ࢫمختلف ʏࢫࢭ ࢫللمتعلم؈ن ࢫاكȘسا٭ڈا ࢫالواجب ࢫالعقلية ࢫوالعمليات ࢫبالمفاɸيم تتعلق

الدراسيةࢫولمختلفࢫטعمارࢫفضلاࢫعنࢫاسȘنادهࢫاڲʄࢫالكمࢫالكب؈فࢫلل؄فامجࢫالتنموʈةࢫال؅فبوʈةࢫ

ࢫاعت ࢫوطبقت ࢫواعدت ࢫصممت ࢫالۘܣ ࢫاݍݵاص ࢫالمنظور ʄࢫعڴ ࢫبياجيه(مادا واطلقࢫࢫ،)ݍݨان
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ࢫفوقࢫ ࢫونماذج ࢫاستعمالات ࢫب؈ن ࢫبارمان ࢫجمع ࢫوفٕڈا ࢫالمعرفية ࢫفوق ࢫالتعلم ࢫدورة علٕڈا

ࢫمنࢫ ࢫȊعدد ࢫטنموذج ࢫɸذا ࢫمغۜܢ ࢫوقد ࢫبياجيه ࢫنظرʈة ࢫواساسيات ࢫمبادىْ ࢫوȋ؈ن المعرفية

انࢫدورةࢫفنقحࢫبارمࢫ،)دورةࢫالتعلمࢫفوقࢫالمعرفية(التطوراتࢫحۘܢࢫوصلࢫاڲʄࢫماࢫʇس׿ܢࢫب

ࢫ ࢫب ࢫس׿ܣ ࢫبه ࢫخاص ࢫانموذج ࢫɸيئة ʄࢫعڴ ࢫوقدمɺا ࢫالمطورة ࢫبارمان(التعلم اق؅فحࢫࢫ)انموذج

ࢫ،انࢫدورةࢫالتعلمࢫالعاديةࢫلاࢫتحتويࢫعڴʄࢫاسلوبࢫمحددࢫلإظɺارࢫالمعرفةࢫالسابقةࢫبارمان

ࢫانࢫالمعلم؈نࢫيجعلونࢫتصوراتࢫ ࢫباستȞناء فالنموذجࢫبارمانࢫلاࢫيختلفࢫعنࢫدورةࢫالتعلم

ࢫ ࢫالمفاɸيم ࢫعن ࢫالدرسالمتعلم؈ن ࢫبداية ࢫقبل ࢫالواܷݰة ࢫالذيࢫࢫ،العلمية ࢫالتعديل وɸذا

اوࢫاستعمالࢫاوراقࢫالتɴبؤࢫللمتعلم؈نࢫحۘܢࢫࢫ)التɴبؤࢫاوࢫالتخم؈ن(اضافهࢫبارمانࢫɸوࢫعنصرࢫ

تتܸݳࢫافɢارɸاࢫالعلميةࢫوقدࢫظɺرتࢫدورةࢫالتعلمࢫفوقࢫالمعرفيةࢫȊعدࢫدورةࢫبارمانࢫلتجسدࢫ

ࢫ ࢫيطلب ࢫان ࢫاضافة ࢫمع ࢫبارمان ࢫعند ࢫטرȌعة ࢫالمراحل ࢫاظɺارࢫتفك؈فهࢫمدخل ࢫالمتعلم من

 ࢫ.بجدية

 :خطواتࡧانموذجࡧبارمان 

ࡧࢫاولا:  ࡧاوࡧالتخم؈ن ࡧالتحديد ࢫ)التɴبؤ(مرحلة ࢫالمرادࢫ: ࢫالمفɺوم ࢫبتحديد ࢫالمعلم يقوم

ࢫالمحسوسةࢫ ࢫاݍݵ؄فات ࢫمن ࢫتوف؈فه ࢫيمكن ࢫما ࢫبɢل ࢫقائمة ࢫالمعلم ࢫوʈكتب ࢫللمتعلم، تقديمه

ذاتࢫالعلاقةࢫالوثيقةࢫبالمفɺومࢫالذيࢫسبقࢫتحديده،ࢫوʈتوقعࢫالمعلمࢫمنࢫالمتعلمࢫالتفاعلࢫ

ࢫالمباشرةࢫ ࢫالصلة ࢫذات ࢫالصلة ࢫذات ࢫטɲشطة ࢫتلك ࢫجانب ʄࢫاڲ ࢫمعقولة ࢫبطرʈقة معɺا

ࢫ ࢫالمراد ࢫبالمفɺوم ࢫالتɴبؤࢫتقديمه، ࢫلغرض ࢫالسابقة ࢫومعارفه ࢫخ؄فاته ࢫʇستعمل ࢫالمتعلم وإن

ࢫلدىࢫ ࢫبتحف؈قࢫالتفك؈فࢫالتɴبؤي ࢫالمعلم ࢫفيقوم ࢫمعينة، ࢫظاɸرة ࢫحدوث ʏࢫࢭ ࢫوذلك وتحديده

ࢫالمعلوماتࢫ ʄبؤࢫعڴɴࢫالت ࢫدقة ࢫوتقوم ࢫالمحسوسة، ࢫاݍݵ؄فات ࢫواستعراض ࢫبتحديد المتعلم؈ن

ɴبؤࢫنمطࢫمنࢫانماطࢫالتفك؈فࢫيتطلبࢫإعطاءࢫأفضلࢫتقديرࢫالمجمعةࢫمنࢫالملاحظات،ࢫلأنࢫالت

مبۚܣࢫعڴʄࢫالمعلوماتࢫأوࢫالبياناتࢫالمتوافرةࢫلدىࢫالمتعلم،ࢫوٱڈدفࢫإڲʄࢫالتعرفࢫعڴʄࢫالنȘيجةࢫ

 المتوقعةࢫأوࢫالمفɺومࢫالمتوقعࢫاݍݰصولࢫعليه.ࢫ

ࡧטستقصاء  ࡧمرحلة ࢫبالموادࢫثانيا: ࢫبتجɺ؈قࢫالمتعلم؈ن ࢫالمعلم ࢫيقوم ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫوࢭ :

ࢫȊعمليةࢫوטدو  ࢫالقيام ࢫمٔڈم ࢫوʈطلب ࢫטستكشاف، ࢫاو ࢫטستقصاء ࢫلعملية ࢫاللازمة ات
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ࢫالدرس،ࢫ ࢫلموضوع ࢫعل׿ܣ ࢫȊعرض ࢫالمعلم ࢫيقوم ࢫان ࢫيمكن ࢫكما ࢫטسئلة، ࢫوطرح טستقصاء

ࢫممارسْڈمࢫ ࢫاثناء ʏࢫࢭ ࢫللمتعلم؈ن ࢫوالمرشد ࢫالموجه ࢫدور ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫࢭ ࢫالمعلم ࢫدور وɢʈون

ࢫالتفك؈فࢫلإ  ࢫمواصلة ʄࢫعڴ ࢫوȖܨݨيعɺم ࢫالمشكلاتࢫטɲشطة ࢫحل ʏࢫࢭ ࢫالمناسبة ࢫاݍݰلول يجاد

 المطروحة.

ࡧاݍݰوارࢫثالثا:  ࢫالمفɺومࢫمرحلة ࢫاستخلاص ࢫمرحلة ࢫالمرحلة ࢫɸذه ࢫالبعض ࢫوʉس׿ܣ :

ࢫداخلࢫ ʏࢫࢭ ࢫاݍݰوارࢫوالمناقشة ࢫخلال ࢫمن ࢫטساسية ࢫالمفاɸيم ࢫوتوضيح ࢫتقديم ࢫفٕڈا وʈتم

ࢫالمص ࢫȊعض ʄࢫاڲ ࢫالمتعلم ࢫيوجه ࢫان ࢫمنه ࢫوʈف؅فض ࢫوالمتعلم ࢫالمعلم ࢫب؈ن ࢫالصف ادرࢫغرفة

ࢫالمرحلةࢫ ࢫɸذه ʏࢫࢭ ࢫالمعلم ࢫدور ࢫوɢʈون ࢫعلٕڈم، ࢫȖشɢل ࢫالۘܣ ࢫللأسئلة ࢫاجابات ʄࢫعڴ لݏݰصول

ࢫمعلومات،ࢫ ࢫمن ࢫاليه ࢫتوصلوا ࢫفيما ࢫالمتعلم؈ن ࢫمناقشة ʄࢫعڴ ࢫʇعمل ࢫلأنه ࢫجوɸرʈا، دورا

ȋيوȖوم.ࢫࢫالاɺاستخلاصࢫالمف 

ࡧالتطبيقࢫ:راȊعا  ࢫتطبيقࢫࢫ:مرحلة ʄࢫعڴ ࢫالمتعلم؈ن ࢫالمعلم ࢫʇساعد ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢭ

ࢫتفاعلاࢫ ࢫمعɺا ࢫتفاعلɺم ࢫوʉعد ࢫالسابقة ࢫࢭʏࢫالمراحل ࢫعلٕڈا ࢫحصلوا ࢫالۘܣ ࢫوالمعلومات المفɺوم

وȖܨݨيعɺمࢫࢫ،مباشراࢫلمفɺومࢫالتعلمࢫوࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫيتعرفࢫالمتعلمࢫعڴʄࢫاɲشطةࢫجديدة

ࢫالمتغ؈فات ࢫب؈ن ࢫعلاقات ࢫاكȘشاف ʄࢫالمرحلࢫ،عڴ ࢫالمتعلم؈نࢫوتتم؈قࢫɸذه ࢫʇعطي ࢫالمعلم ࢫبأن ة

وʉساعدɸمࢫعڴʄࢫتنظيمࢫافɢارɸمࢫورȋطࢫࢫ،وقتاࢫɠافياࢫليطبقواࢫماࢫȖعلموهࢫࢭʏࢫمواقفࢫاخرى 

ࢫࢭʏࢫ ࢫالتقوʈم ࢫوʈحدث ࢫبناؤه، ࢫتم ࢫالذي ࢫبالمفɺوم ࢫعلاقة ࢫذات ࢫبأفɢارࢫوخ؄فات ࢫȖعلموه ما

ࢫالتعليمية ࢫالدورة ࢫوטستقصاءࢫࢫ،مراحل ࢫالتحديد ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالمتعلم؈ن ࢫالمعلم فيلاحظ

اݍݰوارࢫوالتطبيقࢫوعليهࢫانࢫي۷ܡࢫاسئلةࢫجديدةࢫتث؈فࢫتفك؈فɸمࢫوترتقيࢫ٭ڈمࢫاڲʄࢫمستوʈاتࢫو 

 .عقليةࢫعليا

ࢫالمراحلࢫࢫ ࢫمدخل ࢫلتجسد ࢫبارمان ࢫدورة ࢫȊعد ࢫالمعرفية ࢫفوق ࢫالتعلم ࢫدورة ࢫصممت فقد

ࢫع؄فࢫ ࢫذلك ࢫوɢʈون ࢫبجدية ࢫتفك؈فɸم ࢫأظɺرا ࢫالمتعلم؈ن ࢫمن ࢫتطلب ࢫاسئلة ࢫخلال ࢫمن טرȌعة

 الشروطࢫטتية:

 ɢونࢫالمفɺومࢫواܷݰاࢫومعقولا..ࢫأنࢫي1
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 .ࢫانࢫيɢونࢫمقبولاࢫمبدئيا.2

 .ࢫالشعورࢫȊعدࢫالرضاࢫبالمفɺومࢫالعل׿ܣ.3

 .ࢫانࢫيɢونࢫالمفɺومࢫناܷݨاࢫومثمراࢫونافعا.ࢫ4

 
 )2-7( ابلتون  انموذج)انموذج التحليل البنائي(: 

ࢫȖعليمياً ࡧ ࢫانموذجاً ࢫابلتون ࢫࢫابتكر ࢫابلتون (سماه ࡧبأنموذجࡧࡧ)انموذج ࡧʇسمى ࡧبما او
اݍݨامعةࢫالملكيةࢫبأس؅فالياࢫ"ك؈نࢫأبلتون"،ࢫوʉعتمدࢫࢫوɸوࢫمنظرࢫترȋويࢫࢭʏالتحليلࡧالبناǿيࡧ

ࢫ ࢫ"بياجيه" ࢫنظرʈة ʏࢫࢭ ࢫتتمثل ࢫمصادرࢫبنائية ࢫثلاث ʄࢫعڴ ࢫالنفسࢫࢫ[Piaget]فيه ࢫعلم عن

ࢭʏࢫعلمࢫالنفسࢫࢫ[Klaxton]و"كلاكستون"ࢫࢫ،[Howard]النماǿي،ࢫوأعمالࢫɠلࢫمنࢫɸورارد

ࢫ ،ʏࢫالمعرࢭ ࢫ"أولوكن" ࢫטجتماعية.ࢫ[O'loughhkine]ثم ࢫالبنائية ʏࢫالتعب؈فࢫعنࢫࢫࢭ وʈمكن

 :ابلتونࢫالبناǿيࢫبالشɢلࢫالتخطيطيࢫטȖيࢫمراحلࢫاوࢫخطواتࢫانموذج

التقويم  
 والمناقشة

 التقويم

 التنبؤ

 الاستقصاء

 التطبيق
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 انموذجࡧابلتونࡧالبناǿي

 :يǿࡧمراحلࡧانموذجࡧابلتونࡧالبنا 

 إنࢫɸذاࢫטنموذجࢫعندࢫاستعمالهࢫࢭʏࢫالتدرʉسࢫيمرࢫبالمراحلࢫךتية:ࡧ

ࡧࡩʏࡧحوزةࡧالمتعلمفرزࡧכفɢارࡧ .1 ࢫالۘܣ ࢫࢭʏࢫالتيارات: ࢫنقطةࢫالبداية ࢫالمرحلة ࢫɸذه ࢫتمثل

ࢫخلالࢫ ࢫمن ࢫوذلك ࢫالسابق، ࢫالتعلم ʄࢫعڴ ࢫيبۚܢ ࢫاݍݨديد ࢫالتعلم ࢫأن ࢫيرى ࢫالذي البنائية

ࢫالمحتوى  ࢫȊعرض ࢫالبدء ࢫقبل ࢫوفرزɸا ࢫالمتعلمون ࢫيمتلكɺا ࢫالۘܣ ࢫכفɢار ومنࢫ Ȗܨݵيص

טساليبࢫاڲʏࢫȖستعملࢫࢭʏࢫɸذهࢫمرحلةࢫفرزࢫכفɢارࢫلدىࢫالمتعلم:ࢫۂʏࢫخرائطࢫالمفاɸيمࢫأوࢫ

الافكار 
الموجودة

موقف جديد
البحث عن 

أكثر الأفكار 
ملائمة 

تطابق الموقف 
والفكرة 
المطروحة

إعادة اختيار 
الفكرة خروج

تطابق جزئي أو تعارض 
معرفي يؤدي إلى

ملائمة تقريبية بين الموقف 
مرشحوالفكرة الموجودة

في سياق الفصل

  باستخدام الدرس و •
.تلميحات المعلم

 باستخدام الأفكار المماثلة •
.في الذاكرة

 عبر ملاحظة مظاهر •
.الموقف

الفرز من خلال 
الاسترجاع

. من خلال عروض المعلم الفعلية•

. من خلال المواد التعليمية مباشرة•

 من خلال أفكار مشابهة في كتب •
أخرى، أو الوسائل السمعية 

.البصرية، أو الخبراء

. من خلال أفكار الرفقاء•

. من خلال انتظار ظهور الإجابة•

. من خلال أفكار المعلم•

 ما طرحه  المعلم في الدرس أو في •
.دروس أخرى مماثلة

التنقيب عن 
المعلومات

. المعالجة العميقة•

 مقارنة المعلومات بالفكرة •
.التجريبية

. باستخدام التشبيهات•

. القيام بتجارب فكرية•

. أو المعالجة السطحية•

 بالتركيز على المظاهر المحسة •
.للحدث أو الموقف

 قبول الفكرة الغامضة •
كإجابة غير ملائمة 
سيعاد اختبارها إذا 
.تطلب السياق ذلك

 قبول الفكرة الغامضة •
أو / مع محاولة تعديلها 
.توضيح مظاهرها

معالجة المعلومات 

ابـدأ
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ࢫأوࢫכسئلة ࢫصورࢫࢫالمقابلة ʏࢫࢭ ࢫاݍݵ؄فات ࢫتنظم ࢫالمتعلم؈ن ࢫإجابات ࢫضوء ʏࢫوࢭ טستطلاعية،

ࢫاݍݨديدةࢫ ࢫواݍݵ؄فات ࢫتفس؈فࢫכحداث ࢫعند ࢫإلٕڈا ࢫالرجوع ࢫيمكن ࢫمعرفية أفɢارࢫومنظومات

ࢫعند ࢫألٕڈم، ࢫتقدم ࢫوكيفيةࢫالۘܣ ࢫللعالم ࢫالمتعلم ࢫذلك ࢫرؤʈة ࢫعن ࢫشاملة ࢫفكرة ࢫȖعطي ئذٍ

 ࢫتفس؈فهࢫلأحداثࢫذلكࢫالعلمࢫوالسلوكࢫالذيࢫيمارسه.

ࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫيحاولࢫالمتعلمࢫأنࢫيحددࢫأفضلࢫتفس؈فࢫملائمࢫ:ࢫمعاݍݨةࡧالمعلومات .2

ࢫتأخذࢫ ࢫأن ࢫوʈمكن ࢫاݍݨديدة، ࢫالمعلومات ࢫحول ࢫمعۚܢ ࢫبناء ʏࢫࢭ ࢫʇستعمله ࢫأن ࢫيمكن عنده

ࢫلݏݰدثࢫأوࢫالموقفࢫمعاݍݨةࢫالمعلو  ࢫال؅فك؈قࢫعڴʄࢫالمظاɸرࢫالمحسوسة ࢫمثل: ࢫصور ࢫعدة مات

ࢫȖشبٕڈاتࢫ ࢫأوࢫاستعمال ࢫمختلفة، ࢫبصور ࢫالمعلومات ࢫأوࢫرȋط ࢫأوࢫالمقارنة، ࢫمجردة أك؆فࢫمن

ࢫوɢʈونࢫ ࢫللمعلومات ࢫالفرد ࢫمعاݍݨة ࢫتتم ࢫأن ࢫوȋمجرد ࢫونحوه، ࢫبتجارب.... ࢫالقيام جديدة،

ࢫ ࢫجديد ࢫشɢل ࢫيتɢون ࢫأن ࢫأما ࢫثلاثة: ࢫاحتمالات ࢫمعࢫɸناك ࢫتماماً ࢫيتطابق ࢫالمعلومات من

ࢫأوࢫ الفكرةࢫالموجودة،ࢫمحدثةࢫحالةࢫمنࢫالرضاࢫلدىࢫالمتعلم،ࢫأوࢫأنࢫيحدثࢫتطابقࢫجزǿي

Ȗعارضࢫمعرࢭʏ.ࢫإنࢫحالةࢫالتعارضࢫالمعرࢭʏࢫɸذهࢫوعدمࢫالتلاؤمࢫب؈نࢫماࢫࢭʏࢫمنظومةࢫالمتعلمࢫ

مࢫيɴشطࢫالمعرفيةࢫوȋ؈نࢫالتعلمࢫاݍݨديدࢫتؤديࢫإڲʄࢫحالةࢫمنࢫالتصارعࢫالمعرࢭʏࢫتجعلࢫالمتعل

ࢫالمتعلمࢫ ࢫذاكرة ࢫتɴشيط ʄࢫإڲ ࢫتؤدي ࢫɸذه ʏࢫالمعرࢭ ࢫالتصارع ࢫحالة ࢫمن ࢫيخلصه ࢫعما باحثاً

ࢫʇعۚܣࢫ ࢫمما ࢫالقديمة ࢫالمعلومات ࢫمع ࢫوصɺرɸا ࢫاݍݰديثة ࢫتقبلهࢫالمعلومات ࢫأي ࢫفاعلة بصورة

 تصورࢫذɸۚܣࢫجديد.ࢫ

ࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫيحتاجࢫالمتعلمونࢫممنࢫلمࢫيتمكنواࢫمنࢫࡧالتنقيبࡧعنࡧالمعلومات: .3

ࢫإجابا ࢫࢭʏࢫتقديم ࢫتتمثل ࢫالۘܣ ࢫالسقالات ࢫعلية ࢫيطلق ࢫما ʄࢫإڲ ࢫالموقف ࢫحول ࢫɠاملة ت

ࢫלجاباتࢫ ʄࢫإڲ ࢫالوصول ࢫعملية ʏࢫࢭ ࢫȖساعدɸم ࢫالۘܣ ࢫالمعلومات ࢫمن ࢫأوࢫالنتف التلميحات

ࢫبلوغɺا.ࢫ ࢫمٔڈم ࢫأوࢫيراد ࢫعٔڈا ࢫيبحثون ࢫالۘܣ ࢫالمطلوȋة ࢫوالتنقيب ࢫالبحث ࢫخلال ࢫمن الɢاملة

ࢫ ࢫعن ࢫعبارة ࢫبرونرࢫوفيجوȖسɢي ࢫʇسمٕڈا ࢫكما ࢫمعاونةࢫفالسقالة ࢫطرʈقɺا ࢫعن ࢫتتم عملية

ࢫمعينة، ࢫمشɢلة ࢫحل ʄࢫعڴ ࢫأوࢫ المتعلم ࢫالمعلم ࢫمساعدة ࢫخلال ࢫمن ࢫالمعرفية ࢫقدراته تفوق

والمعلمࢫأحدࢫمصادرࢫالمعلوماتࢫࢫȖشملࢫالسقالاتࢫالتعليميةزميلࢫذيࢫخ؄فةࢫوأك؆فࢫتقدماً.ࢫو 

مܨݨعاࢫعڴʄࢫتنظيمࢫبʋئةࢫالتعلمࢫوالتوجيهࢫوלرشاد.ࢫو وʉعملࢫࢫلɺا،ࢫولʋسࢫالمصدرࢫالرئʋس
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ࢫليدفعࢫإڲʄࢫالبحثࢫعنࢫלجابةࢫعنࢫطرʈقࢫتزوʈدࢫالمتعلم؈نࢫبمفاتيحࢫالبحث،ࢫوإنࢫ ساندا

ࢫالعروضࢫ ࢫمٔڈا ࢫوسيلة ࢫبأك؆فࢫمن ࢫتتم ࢫטنموذج ࢫمصمم ࢫيراɸا ࢫكما ࢫɸذه ࢫالتنقيب عملية

العمليةࢫالۘܣࢫيقدمɺاࢫالمعلمࢫأوࢫأفɢارهࢫومٔڈاࢫالموادࢫالتعليميةࢫالمتوافرةࢫࢭʏࢫبʋئةࢫالتعلمࢫومٔڈاࢫ

ࢫمنطلقࢫأفɢارࢫךخ ʄࢫإڲ ࢫالمصادرࢫاسȘناداً ࢫɸذه ࢫوȖستعمل ࢫوالزملاء، ࢫالمتعلم؈ن ࢫمن رʈن

ࢫخلالࢫ ࢫمن ࢫذلك ࢫيتم ࢫانه ࢫأي ࢫالبنائية. ࢫتراه ࢫالذي ࢫوالتعلم ࢫللتدرʉس ʏࢫטجتماڤ السياق

مصادرࢫمتعددةࢫمٔڈاࢫماࢫيقدمهࢫالمعلمࢫمنࢫعروضࢫعملية،ࢫأوࢫمنࢫخلالࢫماࢫوردࢫࢭʏࢫكتبࢫ

،ࢫأوࢫمنࢫخلالࢫأفɢارࢫالمعلم،ࢫأوࢫمنࢫاݍݵ؄فاءࢫأخرىࢫأوࢫالوسائلࢫالسمعيةࢫوالبصرʈةࢫالمتاحة

 ࢭʏࢫالموضوع،ࢫأوࢫأفɢارࢫالزملاء،ࢫأوࢫمنࢫدروسࢫأخرى.ࢫ

4. :ʏࡧالمجتمڥ ࢫࡧالسياق ࢫأساس ʄࢫعڴ ࢫالمرحلة ࢫɸذه ࢫכداءࢫتقوم ࢫأو ࢫالتعلم سقالات

ليصلࢫإڲʄࢫأقظۜܣࢫماࢫȖسمحࢫبهࢫإمɢاناٮڈمࢫمنࢫࢫمنࢫالمعليتلقاɸاࢫالمتعلمونࢫالذيࢫالمساعدࢫ

والۘܣࢫتمثلࢫالسياقࢫالمجتمڥʏࢫࢫوجداɲيࢫداخلࢫح؈قࢫالنموࢫالممكن.نموࢫمعرࢭʏࢫأوࢫمɺاريࢫأوࢫ

وȖسɺمࢫأدواتࢫالسقالاتࢫالتعليميةࢫبدورࢫفعالࢫࢭʏࢫࢫللدرسࢫوʈرȋطࢫالمحتوىࢫȊعلمࢫالواقع،

 ȖعليمࢫالمادةࢫالدراسيةࢫوȖعلمɺاࢫللتلاميذࢫوتأخذࢫاشɢالࢫمتعددةࢫمٔڈا:

 ة(التلميحاتࢫاللفظيةࢫʈلماتࢫمثلࢫ)أوࢫטشارɢ؟.مۘܣ،ࢫأين،ࢫكيف:ࢫمثلࢫاستعمالࢫال 

 رࢫالموقفࢫالتعلي׿ܣ.ࢫɸࢫالذاكرةࢫأوࢫع؄فࢫملاحظةࢫمظاʏارࢫالمماثلةࢫࢭɢاستعمالࢫכف 

 والوسائطࢫالمتعددةࢫاݍݰاسوبࢫاستعمال. 

 ࢫ.المجسمات،ࢫالنماذج،ࢫالكروتࢫالتعليميةࢫوالتعلمࢫبالممارسةࢫالعملية 

ࢫ ࢫالمعلميةوȋذلك ࢫللمتعلمࢫࢫتفسرࢫاݍݵ؄فات ࢫטجتماعية ࢫالبʋئة ʏࢫࢭ ࢫواللاحقة السابقة

)ʏࢫ)السياقࢫالمجتمڥ. 

 :يǿاف؅فاضاتࡧانموذجࡧابلتونࡧالبنا 

 أنࢫטنموذجࢫʇعتمدࢫعڴʄࢫטف؅فاضاتࢫטتية:

ࢫعنࢫ .1 ࢫيبحث ࢫɸوࢫالذي ࢫفالمتعلم ࢫالتعليمية، ࢫللعملية ࢫكمحور ࢫالمتعلم ࢫدور تفعيل

 المعلومة.
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ࢫ .2 ࢫטتجاه ࢫلديه ࢫلين׿ܣ ࢫفرصة ࢫللمتعلم ࢫونحوࢫالمجتمعࢫʇعطي ࢫنحوࢫالعلم، טيجاȌي

 بمختلفࢫقضاياهࢫومشكلاته.

ࢫمماࢫ .3 ࢫالمعلم، ࢫأوࢫمع ࢫالمتعلم؈ن ࢫزملائه ࢫواݍݰوارࢫمع ࢫالمناقشة ࢫفرصة ࢫللمتعلم يȘيح

ࢫטداةࢫ ʏࢫۂ ࢫباعتبارࢫاللغة ࢫɲشطاً ࢫوجعله ࢫلديه ࢫاݍݰوارࢫالسليمة ࢫلغة ࢫنمو ʄࢫعڴ ʇساعد

 الرئʋسةࢫلتوليدࢫالتفك؈ف.

ࢫللتفك؈ .4 ࢫالفرصة ࢫللمتعلم؈ن ࢫللمشɢلةࢫيȘيح ࢫاݍݰلول ࢫمن ࢫممكن ࢫعدد ࢫأك؄ف ʏࢫࢭ ف

 ʇܨݨعࢫعڴʄࢫاستعمالࢫالتفك؈فࢫלبداڤʏࢫومنࢫثمࢫتنميتهࢫلدٱڈم.مما الواحدة،

التعلمࢫسياࢮʏࢫفالمتعلمࢫيتعلمࢫمنࢫخلالࢫالعلاقةࢫب؈نࢫماࢫʇعرفهࢫوȋ؈نࢫماࢫʇعتقد،ࢫوماࢫ .5

 ࢫيوافقࢫعليهࢫوماࢫيرفضه.

 :يǿࡧانموذجࡧابلتونࡧالبناʏدورࡧالمتعلمࡧࡩ 
ࡧالɴشط( .1 ࢫولاࢫ)المتعلم ࢫنفسه، ࢫللمتعلم ʏازࢫالمعرࢭɺࢫاݍݨ ࢫقبل ࢫمن ࢫذاتيا ࢫالمعۚܢ ࢫيبۚܢ :

وإنࢫȖشكيلࢫالمعاɲيࢫعندࢫالمتعلمࢫعمليةࢫɲشطةࢫتتطلـبࢫ .يـتمࢫنقلـهࢫمـنࢫالمعلمࢫإڲʄࢫالمتعلم

ليكȘسبࢫالمعرفةࢫوʈفɺمɺاࢫمعتمداًࢫعڴʄࢫذاته؛ࢫأيࢫيجبࢫأنࢫࢫ.جɺـداࢫعقليـاࢫمـنࢫقبـلࢫالمتعلم

يطرحࢫأسئلةࢫوʈناقشࢫوʈناظرࢫوʈف؅فضࢫوʈبحثࢫبدلاًࢫمنࢫيɢونࢫدورࢫالمتعلمࢫإيجابياً،ࢫفɺوࢫ

 وʉعملࢫمنࢫخلالࢫتدرʈباتࢫروتيɴية.ࢫأنࢫʇستمعࢫوʈقرأ

2. )ʏمࢫ)المتعلمࡧטجتماڤɺونࢫاجتماعياًࢫوالتعاملࢫمعࢫالمعرفةࢫوالفɢࢫالمتعلمࢫأنࢫيʄࢫعڴ:

ࢫالمتعلم( ࢫفحسبࢫࢫ)معرفة ࢫفردي ࢫȊشɢل ࢫالمعرفة ࢫلاࢫيكȘسب ࢫالمتعلم ࢫفالمتعلم اجتماعياً،

ɢشȊن.وإنماࢫʈࢫمعࢫךخرʏقࢫالمناقشةࢫواݍݰوارࢫوالتفاوضࢫטجتماڤʈࢫعنࢫطرʏلࢫاجتماڤ 

ࢫكميـةࢫالمتعلمࡧالمبتكر .3 ࢫالـضعيفࢫلـʋسࢫفـي ࢫأنࢫالفرقࢫب؈نࢫالمتعلمࢫاݍݨيدࢫوالمـتعلم :

مـاࢫيتعلمهࢫכولࢫولكنࢫࢭʏࢫقدرتهࢫاݍݨيدةࢫعلـىࢫتنظـيمࢫواستعمالࢫالمعلومـات،ࢫعڴʄࢫالمتعلمࢫ

يȎتكرانࢫابتɢاراً،ࢫفالمتعلم؈نࢫالمتعلمونࢫيحتاجونࢫلانࢫࢫأنࢫيɢونࢫمبتكراࢫفالمعرفةࢫوالفɺم

ࢫالفɺمࢫ ࢫإن ࢫبياجيه" ࢫقال" ࢫفكما ࢫفقط، ࢫدورɸم ࢫباف؅فاض ࢫيكتفوا ࢫلاࢫأن ࢫالمعرفة يȎتكرون

 ࢫʇعۚܣࢫטبتɢارࢫوטخ؅فاع.
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 ࡧانموذجࡧابلتون:ࡧʏدورࡧالمعلمࡧࡩ 
ٮڈيئةࢫبʋئةࢫصفيةࢫتفاعليةࢫمناسبةࢫتبعثࢫعڴʄࢫالتفك؈فࢫوتنميته،ࢫبحيثࢫيتمࢫالعملࢫ .1

ࢫوʈراجعونࢫ ࢫوʈقارنون ࢫفيناقشون ࢫالبعض ࢫȊعضɺم ࢫمع ࢫبالتحدث ࢫالمتعلم؈ن ࢫبȘܨݨيع فٕڈا

ࢫالتفاعليةࢫ ࢫالصف ࢫبʋئة ࢫتȘسم ࢫɸذا ʏࢫوࢭ ࢫذلك، ʏࢫࢭ ࢫالمعلم ࢫمع ࢫأيضاً ࢫوʈتفاعلون وʈقيمون

ࢫتتضمنࢫ ࢫجوࢫȖشاوري ʏࢫࢭ ࢫالمتعلم؈ن ࢫحول ࢫمركّزة ڈا ّٰ ࢫبأ ࢫالمعلم ࢫيوفرɸا ࢫأن ࢫيف؅فض الۘܣ

ࢫقب ࢫمن ࢫوالضبط ࢫوتوف؈فࢫالسلطة ࢫالɢاࢭʏࢫالتفاوض ࢫالوقت ࢫوإعطاء ࢫכطراف، ࢫجميع ل

ࢫاݍݰاليةࢫ ࢫاݍݵ؄فات ࢫمع ࢫواحد ࢫɲسق ʏࢫࢭ ࢫووضعɺا ࢫاݍݨديدة ࢫاݍݵ؄فات ʏࢫللتفك؈فࢫࢭ للمتعلم

 الموجودة.

ࢫȖعليــميه .2 ࢫوممارسات ࢫȖعــلميّة ࢫبʋئة ࢫفرديةࢫࢫ-توف؈ف ࢫعقلية ࢫمɺارات ࢫتن׿ܣ Ȗعــلمية

ࢫوالقد ࢫالفرʈق ࢫبروح ࢫوالعمل ،ʏࢫاݍݨماڤ ࢫالعمل ʏࢫࢭ ࢫكما ࢫمرغوȋة ࢫواجتماعية ࢫحلَّ ʄࢫعڴ رة
ࢫيتعــلّم،ࢫ ࢫكيف ࢫوȖعــلّم ࢫالمتبادلࢫטيجاȌي، ࢫوالتعــلم ࢫالذɸۚܣ، المشكلاتࢫوالتفك؈فࢫوالعصف

 والتقييمࢫالذاȖي،ࢫمماࢫيمكنهࢫبȎناءࢫثقتهࢫࢭʏࢫنفسهࢫوقدراتهࢫالعقلية.

ࢫالتعليمية .3 ࢫالمواقف ʏࢫࢭ ࢫللمتعلم؈ن ࢫاݍݵ؄فاتࢫالسابقة ࢫاݍݨديدة،ࢫࢫ-توظيف التعــلمية

ࢫا ʏࢫࢭ ࢫبالتعــلّم ࢫاݍݵ؄فاتࢫورȋطɺا ࢫالمتعلم ࢫʇستعمل ࢫاذ ࢫنحوࢫטبداع ࢫللمتعلم ʏࢫالمعرࢭ لبناء

ȋـمࢫכفكـارࢫوالمعلومـاتࢫاݍݨديـدة،ࢫوɺيالسابقةࢫفـيࢫفȖيمكنࢫأنࢫيحدثࢫالتعلمࢫعندماࢫࢫالا

تزوʈدࢫالمتعلمࢫبمعلوماتࢫجديدةࢫيـتمࢫȖغيـرࢫأفكـارࢫالمـتعلمࢫالمـسبقة،ࢫوذلكࢫعنࢫطرʈقࢫإماࢫ

 ࢫ.ʏࢫللمتعلمإعـادةࢫتنظـيمࢫالبنـاءࢫالمعرࢭأوࢫ

ࢫالمتعلم؈ن،ࢫ .4 ࢫالتفك؈فࢫعند ࢫتطور ࢫومراعاةࢫمراحل ࢫالمتعلم؈ن، ࢫخصائص ʄࢫعڴ التعرّف

ࢫوتطورɸاࢫ ࢫاݍݵصائص ࢫوɸذه ࢫتتفق ࢫȖعــلمية ࢫومواقف ࢫومɺمات ࢫوأɲشطة وتوف؈فࢫخ؄فات

ࢫجديدةࢫ ࢫأبواب ࢫفتح ʄࢫاڲ ࢫتقود ࢫجديدة ࢫȖعــلمية ࢫمواقف ࢫلبناء ࢫأك؆فࢫملاءَمة ࢫيجعلɺا Ȋشɢل

 للتعــلّم.

الȘشاوري،ࢫوʈتقبلࢫذاتيةࢫاستقلاليةࢫالمتعلمࢫومبادرتهࢫوالتعب؈فࢫࢫالمعلمࢫʇܨݨعࢫاݍݨو  .5

ةࢫȊعيداًࢫعنࢫاݍݵوفࢫمنࢫלɸمالࢫأوࢫטسْڈزاءࢫأوࢫטنتقاد.  عٔڈاࢫبحرʈةࢫتامَّ
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ࢫوإعادةࢫ .6 ࢫوȖشكيلɺا ࢫللمتعلم؈ن ࢫالمبدئية ࢫכولية ࢫلتطوʈرࢫטستجابات ࢫالمعلم ʄسڥʇ

ࢫالمتعلم؈نࢫ ࢫلاɸتمامات ࢫوȋحٓڈا ࢫتقصّٕڈا ʏࢫࢭ ࢫטنطلاق ࢫثم ࢫومن ࢫوٮڈذيّڈا ࢫبصقلɺا صياغْڈا

טيجابية،ࢫوميولɺمࢫوذلكࢫبطرحࢫטسئلة.ࢫوانࢫال؅فك؈قࢫعڴʄࢫالمشكلاتࢫالۘܣࢫيواجɺاࢫالمتعلمࢫ

ࢫايج ࢫيتم ࢫالبʋئة ࢫذاتࢫومشكلات ࢫاݍݨɺات ࢫɠل ࢫمن ࢫتتوافرࢫטرادة ࢫعندما ࢫلɺا ࢫاݍݰلول اد

ࢫللأɸدافࢫ ࢫتحقيقا ࢫاݍݰياȖي ࢫبالواقع ࢫالمعلمة ࢫلرȋط ࢫوالتعليمية ࢫال؅فبوʈة ࢫبالناحية العلاقة

 ال؅فبوʈةࢫالباعثةࢫعڴʄࢫالتفك؈ف.ࢫ

  )2-8( انموذج جون زاهوريك البنائي: 

ࢫ ࢫטنموذج ࢫزاɸورʈك(ابتكرࢫɸذا ࢫجامعةࢫࢫ)جون ʏࢫࢭ ࢫالتدرʉس ࢫوطرائق ࢫالمناݠݮ أستاذ

ࢫميلووɠي، ࢫالبنائية،ࢫࢫوʉسɢوɲسن ࢫالنظرʈة ࢫمن ࢫفلسفته ࢫزاɸورʈك ࢫانموذج ࢫاستمد وقد

وتقومࢫرؤʈتهࢫللمعرفةࢫبأٰڈاࢫلʋستࢫعبارةࢫمجموعةࢫمنࢫاݍݰقائقࢫوالمفاɸيمࢫأوࢫࢫوانطلقࢫمٔڈا

ࢫللمع ࢫوإɲشاء ࢫبناء ࢫعملية ࢫبأٰڈا ࢫتكمن ࢫوانما ࢫيكȘشفɺا، ࢫتɴتظرࢫمن ࢫإٰڈاࢫالقوان؈ن ࢫأي رفة

 محاولةࢫمنࢫالمتعلم؈نࢫلتقديمࢫمعۚܢࢫلتجار٭ڈم.

 ك(خطواتࡧانموذجࡧʈورɸي:ࡧ)جونࡧزاǿالبنا 

 :טȖييتɢونࢫɸذاࢫטنموذجࢫمنࢫعدةࢫخطواتࢫعڴʄࢫال؅فتʋب،ࢫوتتمثلࢫࢭʏࢫ

 تɴشيطࡧالمعلومات: .1

ࢫࢫ ࢫالسابقة ࢫبالمعلومات ࢫȊشرح ࢫالتعلي׿ܣ ࢫالموقف ࢫبداية ʏࢫࢭ ࢫالمعلم ࢫتؤخذࢫيقوم وفٕڈا

المعرفةࢫالسابقةࢫللمتعلم؈نࢫباݍݰسبانࢫعندࢫبدءࢫȖعلمࢫموضوعࢫجديد،ࢫلأٰڈاࢫالمحكࢫالذيࢫ

عليهࢫتخت؄فࢫالمعلوماتࢫاݍݨديدةࢫوالمعرفةࢫالسابقةࢫلاࢫبدࢫمنࢫانࢫȖسȘثارࢫأوࢫتبۚܢࢫقبلࢫأنࢫ

التكيفࢫمعࢫاݍݵ؄فاتࢫ اكȘسابࢫالمعرفةࢫيتمࢫمنࢫخلالȖعطىࢫالمعلوماتࢫاݍݨديدة،ࢫاذࢫانࢫ

ɺࢫنواج ࢫالمتعلماݍݨديدة ࢫʇستعمل ࢫاذ ࢫالبʋئة، ʏࢫࢭ ࢫبنا ࢫالمحيطة ࢫفɺمࢫ ا ʏࢫࢭ ࢫالسابقة افɢاره

ࢫاݍݵ؄فاتࢫاݍݨديدةࢫوʈظلࢫالبناءࢫالمعرࢭʏࢫللمتعلمࢫم؅قنا ماࢫدامتࢫاݍݵ؄فةࢫتتفقࢫ واسȘيعاب

ࢫاݍݵ؄فة ࢫيدمج ࢫاذ ࢫالسابقة ࢫخ؄فاته ࢫضوء ʏࢫࢭ ࢫالمتعلم ࢫتوقعات ࢫالمعرفةࢫ مع ࢫضمن اݍݨديدة

ࢫحدو  ࢫعند ࢫح؈فة ʏࢫࢭ ࢫأوࢫيقع ࢫلديه، ࢫࢭʏالموجودة ࢫلديه ࢫما ࢫب؈ن ࢫتناقض ࢫالمعرفيةࢫ ث البɴية
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ࢫʇستوعب ࢫبحيث ʏࢫالمعرࢭ ࢫالبناء ࢫلتعديل ࢫيدفعه ࢫمما ࢫاݍݨديدة ࢫاݍݨديدةࢫ واݍݵ؄فة اݍݵ؄فة

ࢫ ࢫالتجرʈد. ࢫوȌعدɸا ࢫالمحسوس ࢫبالعمل ࢫטستعانة ࢫ{يلقيࢫومنࢫخلال وذلكࢫبواسطةࢫךȖي:

ࢫ ࢫȖعلمه ࢫالمراد ࢫالدرا؟ۜܣ ࢫالموضوع ʄࢫعڴ ࢫسرʉعة ࢫنظرة ࢫالصو (المتعلم ʄࢫوعنوانࢫيُنظرࢫإڲ ر

ࢫالمألوفة،ࢫ)الموضوع ࢫالمفاɸيم ࢫعن ࢫوʈبحث ࢫالعناصرࢫالسابقة، ࢫعن ࢫʇعرفه ࢫما ࢫوʈُناقش ،

عرفةࢫاݍݨديدةࢫالۘܣࢫوʈرȋطࢫاݍݵ؄فاتࢫالذاتيةࢫوالمعرفةࢫالمكȘسبةࢫمنࢫالمصادرࢫالمختلفةࢫبالم

 سʋتمࢫȖعلمɺا}.

 :ࢫاكȘسابࡧالمعلومات .2

ࢫࢫ ࢫكأجزاء، ࢫولʋست ࢫɠلية ࢫبصورة ࢫالمعلومات ࢫȖعطى ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫإعطاءࢫࢭ ࢫيتم اذ

ࢫɸذهࢫ ʏࢫࢭ ࢫوȖعرʈفه. ࢫالمفɺوم ࢫأسم ࢫفمثلاࢫيقدم ࢫاستɴباطي ʄࢫبمنڍ ࢫوتقدم ࢫالعامة القاعدة

ࢫȖعليمࢫ ࢫعند ࢫفمثل ࢫكأجزاء، ࢫولʋس ،ʏࢫكڴ ࢫȊشɢل ࢫاݍݨديدة ࢫالمعلومة ࢫالمعلم ࢫيقدم اݍݵطوة

ࢫالعناصرࢫ ࢫمكتملة ࢫكمɺارة ࢫتقديمɺا ʄࢫإڲ ࢫاݍݵطوة ࢫɸذه ʏࢫࢭ ࢫبحاجة ࢫنحن ࢫטستماع مɺارة

اٮڈاࢫالفرعيةࢫوالمؤشراتࢫالدالةࢫعڴʄࢫɠلࢫمɺارة،ࢫوإذاࢫɠانࢫالɺدفࢫعامة،ࢫدونࢫتحديدࢫلمɺار 

تدرʉسࢫمɺارةࢫفرعيةࢫفتقدمࢫȊشɢلࢫكڴʏࢫدونࢫتفصيلࢫدقيقࢫلمؤشراٮڈا؛ࢫخطوةࢫتاليةࢫلɺذهࢫ

اݍݵطوة.ࢫوࢭʏࢫɸذهࢫاݍݵطوةࢫكذلكࢫيقدمࢫالمعلمࢫلطلبته،ࢫالعديدࢫمنࢫכɲشطةࢫوالتدرʈباتࢫ

يدةࢫȊشɢلࢫصرʈح،ࢫفيجتمعونࢫمعࢫذاتࢫالصلة؛ࢫحۘܢࢫيمكٔڈمࢫمنࢫمواجɺةࢫالمعلومةࢫاݍݨد

 مجموعاتࢫȖعاونيةࢫݍݰلࢫالمشɢلةࢫأوࢫحلࢫטɲشطةࢫوالتدرʈبات.

 :ࢫفɺمࡧالمعلومات .3

ࢫالفروقࢫالدقيقةࢫللمفاɸيمࢫࢫ ࢫوفحص ࢫمنࢫالمتعلم؈نࢫاكȘشاف ࢫالمرحلة يتطلبࢫࢭʏࢫɸذه

اݍݨديدةࢫبنحوٍࢫɠاملࢫوʈقومࢫالمعلمࢫبمساعدةࢫالمتعلمࢫعنࢫطرʈقࢫتوسيعࢫכɲشطةࢫوزʈادةࢫ

ࢫم ࢫانالمناقشات ࢫاي ࢫثاقبة، ࢫنظرة ࢫالمتعلم ࢫيكسب ࢫإڲʄࢫࢫما ࢫالمتعلم؈ن ࢫيحتاج ࢫاݍݵطوة ɸذه

ࢫبلࢫ ࢫاݍݨديدة، ࢫللمعلومات ࢫالمحتملة ࢫالدقيقة ࢫالفروق ࢫلɢل ࢫدقيق ࢫوفحص اكȘشاف

ࢫالمعلومةࢫ ࢫتɴشطت ࢫفلقد ࢫمٔڈا، ࢫفɺموه ࢫما ʄࢫعڴ ࢫوأدلة ࢫتوضيحات ࢫمون ࢫوʈقد وʈفسروٰڈا

ࢫا ࢫمن ࢫع؄فࢫالعديد ࢫجديدة ࢫمعلومة ࢫاكȘساب ࢫوتم ࢫلدٱڈم، ࢫواجتمعتࢫسابقا لتدرʈبات،

المجموعاتࢫݍݰلɺاࢫوتɢوʈنࢫفكرةࢫɠليةࢫعٔڈا،ࢫوجاءࢫالوقتࢫلفحصࢫدقيقࢫوȋحثࢫمفيدࢫعنࢫ
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التفصيلاتࢫالصغ؈فةࢫوالكب؈فةࢫللمعلومةࢫاݍݨديدة،ࢫبمساعدةࢫمنࢫالمعلمࢫالمرشدࢫوالموجهࢫ

 الذيࢫʇساعدࢫࢭʏࢫتوضيحࢫالمعلومةࢫوزʈادةࢫفɺمɺا.

 :ࢫاستعمالࡧالمعلومات .4

ࢫࡧ ࢫʇعطى ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫماࢫࢭ ࢫتوظيف ʄࢫعڴ ࢫالعمل ࢫاجل ࢫمن ࢫالɢاملة ࢫالفرصة المتعلم

ࢫالۘܣࢫ ࢫاݍݨديدة ࢫصقلࢫال؅فاكيبࢫالمعرفية ࢫيتم ࢫاذ ࢫاݍݨديد ࢫاوࢫالموقف ࢫالمشɢلة Ȗعلمهࢫݍݰل

 .ࢫȖعلمɺا

 ࢫ:التفك؈فࡧࡩʏࡧالمعلومات .5

يɴبڧʏࢫالتفك؈فࢫࢭʏࢫتوظيفࢫالمعلوماتࢫالمفɺومةࢫبحيثࢫيتمࢫتوظيفɺاࢫࢭʏࢫاݍݰياةࢫالعمليةࢫࢫ

ࢫأو  ࢫالمعلمة ࢫمستوى ʄا.ࢫعڴɺكࢫࢫخارجʈورɸࢫزا ࢫانموذج ʏࢫࢭ ࢫواݍݨديدة ࢫالمɺمة ࢫاݍݵطوة وɸذه

والۘܣࢫȖعدࢫتطوʈراࢫجيداࢫلعمليةࢫاكȘسابࢫالمعلومةࢫوفɺمɺاࢫواستعمالɺا،ࢫع؄فࢫالبحثࢫعنࢫ

ࢫمماࢫ ࢫوخارجɺا، ࢫالصفية ࢫالغرفة ࢫداخل ࢫمختلفة، ࢫمواقف ʏࢫࢭ ࢫاݍݨديدة ࢫللمعلومة قرائن

 يتطلبࢫمنࢫالمتعلمࢫفɺماࢫوتفك؈فاࢫواعياࢫلتنفيذࢫماࢫȖعلم.ࢫ

 :يǿࡧالفكرࡧالبناʄندࡧعڴȘدورࡧالمعلمࡧوفقࡧטنموذجࡧالمس 
يقومࢫالمعلمࢫبدمجࢫالمتعلم؈ن،ࢫࢭʏࢫخ؄فاتࢫوالۘܣࢫقدࢫيبۚܣࢫعلٕڈاࢫȊعضࢫࢫالمعلمࡧالمقدم: .1

ࢫتظɺرࢫ ࢫالمناقشات ࢫخلال ࢫان ࢫاي ،ʏࢫاݍݨماڤ ࢫبالنقاش ࢫللاش؅فاك ࢫوȖܨݨيعɺم الفروض

استجاباتࢫتجعلࢫالفائدةࢫعظيمةࢫلدرسࢫواقڥʏࢫيتفاعلࢫبهࢫالمتعلمونࢫيتحتمࢫعڴʄࢫالمعلمࢫ

موضوعࢫالدرسࢫعنࢫالمباحاتࢫࢭʏࢫأنࢫʇغ؈ّفࢫأسلوبࢫالتدرʉسࢫࢭʏࢫتدرʉسࢫالمحتوى.ࢫفمثلاࢫانࢫ

ࢫوȋذلكࢫ ࢫعٔڈا، ࢫمعلومات ࢫلاࢫيتوفرࢫللمعلم ࢫله ࢫمفضلة ࢫاɠلة ࢫعن ࢫمتعلم ࢫسأل ࢫɸنا טɠل،

يɢونࢫالدرسࢫمشوقاࢫللوصولࢫمعࢫالمفاوضةࢫטجتماعيةࢫكإثراءࢫللدرسࢫوȋدونࢫانࢫيفكرࢫ

المعلمࢫانࢫالمنݤݮࢫيتطلبࢫانْڈائهࢫࢭʏࢫوقتࢫمحددࢫفالسماحࢫࢭʏࢫȖغي؈فࢫטسلوبࢫحلࢫللوصولࢫ

 ثراءࢫالتعلمࢫوȋناءࢫالمفɺوم.لاࢫ

ࡧالمراقب .2 ࢫالفعالࢫالمعلم ࢫالتعليم ࢫوتحقيق ࢫالمتعلم؈ن ࢫخصائص ʄࢫعڴ ࢫالتعرف :

ࢫࢭʏࢫ ࢫالسابقة ࢫمعرفْڈم ࢫواخذ ࢫوتوضيحɺا، ࢫכولية ࢫباستجابْڈم ࢫالمتعلم؈ن ࢫلمشاركة ʏوالسڥ



 مستقبل التعلم في القرن الحادي والعشرين | 60

ࢫȖعلمية ࢫوممارسات ࢫȖعليمية ࢫتوف؈فࢫبʋئة ࢫاي ࢫاݍݵ؄فاتࢫࢫ-نظرࢫטعتبار، ࢫوتوظيف Ȗعليمية

 Ȗعليمية.ࢫ-متعلم؈نࢫࢭʏࢫمواقفࢫȖعلميةالسابقةࢫلل

ࡧטسئلة .3 ࡧاوࡧطارح ࡧטسئلة ࢫوتطوʈرࢫاستجاباتࢫموجه ࢫتوسيع ʄࢫإڲ ࢫالمعلم ʄسڥʇࢫ :

ࢫايࢫاٰڈاࢫ ࢫأطولࢫللتفك؈فࢫوלجابةࢫعڴʄࢫأسئلتهࢫالمطروحة.. المتعلم؈نࢫכوليةࢫيمنحɺمࢫوقتاً

تعلم؈نࢫرȋماࢫلاࢫتɢونࢫبالضرورةࢫۂʏࢫاستجاباتࢫٰڈائيةࢫومنࢫخلالࢫتوضيحࢫالمعلمࢫʇعيدࢫالم

 وتɢوʈنࢫالمفاɸيمࢫوتقييمࢫاخطا٬ڈم.ࢫبناء

ࡧالمنظم .4 ࢫوטكȘشافࢫالمعلم ࢫטستقصاء ʄࢫعڴ ࢫقائمه ࢫبنائية ࢫصفية ࢫبʋئة ࢫتوف؈ف :

 والتجرʈبࢫوحلࢫالمشكلات.

:ࢫتزوʈدࢫالمتعلم؈نࢫبوقتࢫلبناءࢫالعلاقاتࢫالمعلمࡧالمɴسقࡧللعلاقاتࡧالتعاونيةࡧالعامة .5

وʉܨݨعࢫالمتعلم؈نࢫللدخولࢫࢭʏࢫمناقشاتࢫوخلقࢫטبتɢارࢫمعࢫȊعضɺم،ࢫوأٰڈمࢫأܵݰابࢫإرادةࢫ

ࢫȖغي؈فࢫ ʏࢫࢭ ࢫفعالة ࢫطرʈقة ࢫȖعد ࢫטجتماعية ࢫاݍݰوارات ࢫان ࢫاذ ࢫالبعض. ࢫȊعضɺم ࢫومع معه

وتأصيلࢫالمفاɸيم،ࢫوانࢫالسماحࢫللمتعلمࢫȊعرضࢫافɢارهࢫوטستماعࢫلاࢫفɢارࢫטخرʈنࢫʇعملࢫ

 عڴʄࢫȖسɺيلࢫايجادࢫالمعۚܢ.

ࡧالتعلم .6 ࡧبتوثيق ࡧالقائم ࢫالمتعلم؈ࢫ:المعلم ࢫȖعلم ࢫمɺاراٮڈمࢫيوثق ࢫتطور ࢫوʈقʋس ن

ࢫטداءࢫ ࢫوܥݨلات ࢫטداء ࢫتقديرات ࢫملامحه ࢫومن ࢫللتقوʈم، ࢫجديدة ࢫأساليب استعمال

 واختباراتࢫالكتابةࢫوخرائطࢫالمفاɸيم.

ࡧالمصمم .7 ࢫمنࢫالمعلم ࢫتنطلق ࢫتدرʉسية ࢫاس؅فاتيجيات ࢫوȋناء ࢫبتصميم ࢫيقوم ࢫالذي :

ɺسراࢫوموجʋونࢫمɢسࢫالفعال.ࢫوأنࢫيʉࢫالتدرʏاࢫࢭɸاࢫومرشداࢫلعمليةࢫفكرةࢫالبنائيةࢫومعاير

ࢫطرائقاࢫ ࢫأخطا٬ڈم ࢫمواطن ࢫمن ࢫيتخذ ࢫبل ࢫبالفشل ࢫالمتعلم؈ن ʄࢫعڴ ࢫيحكم ࢫلا التعليم،

 ࢫلتحفزɸمࢫعڴʄࢫالبحثࢫعنࢫالطرائقࢫالصائبة.

 :كʈورɸاف؅فاضاتࡧانموذجࡧجونࡧزا 
ࢫسابقةࢫ .1 ࢫخ؄فات ࢫمن ࢫيمتلكه ࢫما ʄࢫعڴ ࢫاݍݨديدة ࢫمعرفته ࢫبناء ʏࢫࢭ ࢫالمتعلم ʇعتمد

 وȖعلمࢫجديد.باعتبارɸاࢫטساسࢫوالمنطلقࢫلأيࢫȖعليمࢫ



 النظرية البنائية  61| 

تحققࢫالمعرفةࢫبقدرࢫماࢫيبذلࢫمنࢫجɺد.ࢫواݍݵ؄فاتࢫاݍݨديدةࢫتكȘسبࢫبوساطةࢫسڥʏࢫ .2

 المتعلم.

 الفɺمࢫטعمقࢫيɢونࢫعنࢫطرʈقࢫالمناقشة. .3

 المعرفةࢫلʋسࢫثابتةࢫوۂʏࢫتبۚܢࢫوالمتعلمࢫلʋسࢫبمعزلࢫعٔڈا.ࢫ .4

 :يǿدورࡧالمتعلمࡧوفقࡧالفكرࡧالبنا 

ࢫالنماذجࢫ ʏࢫࢭ ࢫالتعليمية ࢫللعملية ࢫمحورا ࢫالمتعلم ࢫومٔڈاࢫࢫʇعد ࢫالبنائية ࢫبالنظرʈة اݍݵاصة

 وتتمثلࢫأدوارهࢫفيماࢫيأȖي:ࢫ)جونࢫزاɸورʈك(انموذجࢫ

يتعلمهࢫمنࢫخلالࢫممارستهࢫللتفك؈فࢫوالمتعلمࢫمبدعࢫوتْڈيأࢫɠلࢫالظروفࢫࢫمكȘشفࢫلما .1

 لمساعدتهࢫعڴʄࢫטبتɢارࢫواكȘشافࢫالعلاقاتࢫوȋناءࢫالمعرفة.

عنࢫالمعۚܢࢫݍݵ؄فاتهࢫمعࢫمɺامࢫالتعلم،ࢫɲشاطࢫالمتعلمࢫوأثناءࢫعمليةࢫالتعلمࢫمنࢫࢫباحث .2

 .خلالࢫالمناقشةࢫوטستكشافࢫوحلࢫالمشكلاتࢫوالعصفࢫالذɸۚܣ

:ࢫايࢫانࢫالمتعلمࢫيرفضࢫأنࢫيɢونࢫسلبياࢫومجردࢫوعاءࢫفارغࢫȖسكبࢫࢭʏࢫةبانٍࢫللمعرف .3

ʏازࢫالمعرࢭɺللمتعلمࢫنفسهࢫولاࢫيتمࢫࢫعقلهࢫالمعلومات.ࢫو٭ڈذاࢫالمعۚܢࢫيبۚܢࢫذاتياࢫمنࢫقبلࢫاݍݨ

ࢫالعالمࢫ ࢫمع ࢫحواسه ࢫتفاعل ࢫنȘيجة ࢫالتلميذ ࢫعقل ʏࢫࢭ ࢫالمعۚܢ ࢫوȘʈشɢل ࢫالمعلم ࢫمن نقله

 .اݍݵارڊʏࢫولʋسࢫلسردࢫالمعلمࢫله

ࢫوتقوʈمه، .4 ࢫالتعلم ࢫادارة ʏࢫࢭ ࢫعڴʄࢫࢫمشارك ࢫاعتماد ࢫاقل ࢫيɢون ࢫأن ࢫالمتعلم ʏࢫࢭ يف؅فض

 رجهࢫكب؈فهࢫوالبʋئةࢫمحددهࢫللتعلم.المعلم،ࢫومسؤولࢫعنࢫȖعلمهࢫبد

ࢫيكȘسبانࢫالمت .5 ࢫوالفɺم ࢫالمعرفة ࢫبأن ࢫالبناǿي ࢫالتعلم ࢫينادي ࢫاذ ʏࢫواجتماڤ ࢫفعال علم

بɴشاطࢫايࢫانهࢫيناقشࢫوʈفرضࢫالفروضࢫوʈتقظۜܢࢫوʈأخذࢫبوجɺاتࢫالنظرࢫטخرىࢫبلاࢫمنࢫ

اݍݰفظࢫטڲʏࢫوانهࢫفعالࢫايࢫانࢫالمعرفةࢫوالفɺمࢫكذلكࢫيبɴيانࢫاجتماعياࢫايࢫالبناءࢫبطرʈقࢫ

 اݍݰوارࢫمعࢫךخرʈن.ࢫ

ࢫلم .6 ࢫمكȘشف ࢫمعۚܢࢫالمتعلم ࢫعن ࢫللتفك؈فࢫوɸوࢫباحث ࢫممارسته ࢫخلال ࢫمن ࢫيتعلمه، ا

ࢫالتعلم،ࢫ ࢫإدارة ࢫمسئولية ʏࢫࢭ ࢫومشارك ࢫلمعرفته، ࢫباɲي ࢫأنه ࢫكما ࢫالتعلم ࢫمɺام ࢫمع ݍݵ؄فته

ࢫوالتفاعلࢫ ࢫبنفسه، ࢫللمعرفة ࢫوȋناءة ࢫالتعلم ࢫأثناء ࢫɲشاطه ࢫيم؈قه ࢫما ࢫوأɸم وتقوʈمه،
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ࢫ ࢫوالبحث ࢫوالتنقيب ࢫبالبحث ࢫوأك؆فࢫɲشطا ࢫכقران ࢫمع ʏࢫالۘܣࢫטجتماڤ ࢫالمعلومات عن

ࢫمراعاةࢫ ࢫمع ࢫالمختلفة، ࢫالتدرʉس ࢫوطرائق ࢫالتعليمية ࢫوالوسائل ࢫالمتعلم ࢫوطبيعة تتماءۜܢ

التɢاملࢫب؈نࢫɸذهࢫالمعلوماتࢫللتتلاءمࢫمعࢫمتطلباتࢫاݍݨماعةࢫوالبʋئةࢫالمحيطةࢫليكȘشفࢫ

 ࢫاݍݰلولࢫللمشكلاتࢫبنفسه.

 )2-9( ِانموذج بوسنر وزملاءه: 

إنࢫمـفـاɸـيـمَࢫالمرءِࢫالمركزʈةِࢫɸـيࢫناقلاتُࢫيصبحُࢫمنࢫخـلالɺِـاࢫمجالٌࢫࢫPosnerيقولُࢫبوس؇فࢫࢫ

،ࢫومثلࢫɸذهِࢫالـمـفـاɸـيـمِࢫيمكنࢫرȋَطɺـاࢫبالتجاربِࢫواݍݵ؄فاتِࢫالسابقـةِ،ࢫ)مَفɺوماً (مع؈نٌࢫمُدرɠاًࢫ

ࢫصورةٍࢫ ࢫبامتلاك ࢫمـا ࢫفɺماً ࢫأردنـا ࢫإذا ࢫفإننا ࢫوواܷݰةٌ، ࢫبدٱڈـيـةٌ ࢫأٰڈا ʄـرُࢫعڴɺࢫتظ ࢫتَجعـلɺُـا الۘܣ

ࢫوالعملياتِࢫ ࢫبالأشـيـاءِ ࢫمتعلقةٌ ࢫتـكـون ࢫأن ࢫيُف؅فضُ ࢫغـيـرɸـا ࢫوالـصـورَ ࢫالتصورَ ࢫفإن ذɸنيةٍ،

 يةِࢫذاتِࢫالعلاقةِࢫالماد

ࢫࢫ ࢫذلكَࢫࢫPosnerوȋوس؇فࢫࢫStrikوأشارَࢫشرʈك ʏࢫࢭ ࢫبما ࢫالمفاɸيميةِ ࢫالبɴيةِ ࢫأجـزاء ࢫأن ʄإڲ

ࢫوتطورٍࢫ ࢫتفاعلٍ ࢫوفـي ࢫديناميكياً، ࢫكأمراً ࢫينظرَࢫإلـيـɺـا ࢫأن ࢫيجبُ ࢫوכخـطـارࢫالعلميـة المفاɸيمِ

ـتــمــاعـيـةُࢫوالـمـحـفـزةُࢫفــيࢫبـيـئـةِࢫثابت؈ن،ࢫوقدࢫأقرّاࢫبـالـدورِࢫالـفـاعـلِࢫالـذيࢫتؤديهࢫالـعـوامـلُࢫטج

 الـتـعــلــمِ.

ࢫتبص؈فِࢫالمتعلمࢫࢫ ʄࢫعڴ ࢫونماذجه ࢫالمفاɸي׿ܣ ࢫالتܶݰيحِ ࢫونماذجه ࢫاس؅فاتيجياتُ وȖعتمدُ

اࢫحولَࢫموضوعٍࢫعل׿ܣࢫقبلࢫالبدءَࢫبتعليمِࢫ
َ
وȖعرʈفهࢫبأفكـارهِࢫومعتقداتهِࢫالعـلمـيـةِࢫالۘܣࢫكـونّـɺـ

Ȋعـدࢫذلكَࢫإلـىࢫتقييمِࢫتلكَࢫכفكـارِࢫوالمعتقداتِࢫࢫ)س؅فاتيجيةט (ثـمࢫتتوجهُࢫࢫ،ذلـكَࢫالموضوعَ 

ڈاࢫفـيࢫتفس؈فِࢫالظواɸرِࢫالمرتبطةِࢫبـالمـوضـوعٍ  ِْ ومنࢫثمࢫالـتـوجـهُࢫلإعـادةِࢫࢫ،وذلكَࢫباختبارِࢫفاعلي

المقبولةِࢫعلمياًࢫوفـيࢫࢫ)السليمة(بـنـاءِࢫتلكَࢫכفɢارِࢫوالمعتقداتِࢫوالمفاɸيمِࢫࢭʏࢫضوءࢫالـمـعـرفـةِࢫ

ɸࢫللفـردِ ࢫ،ـذا ࢫالسابقةَ ࢫالمعرفةَ ࢫالتܶݰيحࢫࢫفإنَّ ࢫاس؅فاتيجيات ʏࢫࢭ ࢫأساساً ࢫȖعدُ المتعلمِ

 .المفاɸي׿ܣࢫونماذجه

وقدࢫاق؅فحَࢫبوس؇فࢫوزمـلاؤهࢫانموذجاًࢫللتغي؈فِࢫالمفاɸي׿ܣࢫيتخذُࢫالبنائيةࢫأساساًࢫلهُ،ࢫوذلكَࢫࢫ

 منࢫخـلالِࢫمرحلت؈نࢫɸما:ࢫ
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 ࡧ:ʄارِࢫכوڲɢالبديلةࢫلدىࢫالمتعلم.الكشفُࢫعنࢫالتصوراتِࢫوכف 

 :ًࢫࢫثانيا ࢫاستعمال ࢫفٕڈا ࢫلتقديـمِࢫࢫ)تطبيقُ (يتمُ ࢫالمناسبَ ࢫوטنموذج טس؅فاتيجية

 تصوراًࢫللمفɺومِࢫالܶݰيحِࢫالسليمِࢫعلمياًࢫوتدرʈجياًࢫبوجهٍࢫعامٍ.

  ِمراحلࡧانموذجࡧبوس؇فࡧوزملاءه: 

 ࢫوʈتألفُࢫɸذاࢫטنموذجࢫمنࢫخمسِࢫمراحلࢫكماࢫيأȖي:ࢫ

ࢫالتدرʉس .1 ࢫعندࢫࢫ:تنظيمُ ࢫالبديلةِ ࢫالتصوراتِ ࢫȖܨݵيصِ ʄࢫعڴ ࢫالمعلم ࢫيركزُ بحيث

 المتعلم؈ن.

إحداثࢫالتناقضࢫالمعرࢭʏࢫعندࢫالمتعلمࢫمنࢫخلالࢫتـقـديـمࢫمضام؈نࢫومفاɸيـمࢫعلميةࢫ .2

 تؤديࢫإڲʄࢫحدوثࢫالتناقضࢫࢭʏࢫالبناءِࢫالمعرࢭʏࢫلديهِ.

 عندࢫالمتعلم؈ن.ࢫةȖܨݵيصُࢫالمفاɸيمࢫالمغلوط .3

 المغلوطةࢫلدىࢫالمتعلم؈ن.ࢫبناءࢫاس؅فاتيجيةࢫلعلاجِࢫالمفاɸيمِ  .4

 مساعدةُࢫالمتعلم؈نَࢫعڴʄࢫفɺمࢫالمضام؈نࢫوالمفاɸيمࢫالعلميةࢫبصورةٍࢫܵݰيحةٍ. .5

ࢫالـمـفـاɸـيـمࢫ .6 ࢫأن ࢫإلـى ࢫالتوصل ࢫخلالɺِا ࢫمن ࢫالمتعلم ࢫʇستطيعُ ࢫتقوʈمية ࢫبرامج بناءُ

 الܶݰيحةࢫحَلتْࢫمحلࢫالمفاɸيمࢫالمغلوطة.

 منࡧتوفرɸا،ࡧۂʏ:ࡧولتحقيقࡧماࡧسبق،ࡧفثمةࡧأرȌعةࡧشروطࡧلابدࡧ

 :ࢫࢫכول ࢫوالمعتقداتِ ࢫכفɢارِ ࢫعن ࢫالرضا ࢫȊعدمِ ࢫ(الشعور ࢫالساذجة ࢫ–والمفاɸيم

ࢫوʈظɺرُࢫࢫ)والبديلة ࢫلدٱڈم؛ ࢫالۘܣ ࢫاݍݰاليةِ ࢫبالمفاɸيمِ ࢫغ؈فࢫمقتنع؈ن ࢫاٰڈم ࢫأي ڈا؛ ࢫيحملوٰ الۘܣ

ࢫ ࢫالمتعلم ࢫمفɺوم ࢫأن ࢫخلالِ ࢫمن ࢫعڴʄࢫشرحِࢫכحاڊʏࢫࢫ)أوࢫمفاɸيمه(ذلكَ ࢫغ؈فࢫقادرة اݍݰالية

 ازِࢫوالـخـبـراتِࢫالـۘܣࢫيصادفɺُاࢫࢭʏࢫاݍݰياةِ.وכلغ

 :يɲࢫبالتصديقࢫࢫالثا ࢫوجديراً ࢫومعقولاࢫً ࢫواܷݰاً ࢫاݍݨديد ࢫالمفɺوم ࢫيɢون ࢫأن يجبُ

ࢫ)القديم(وטخذࢫبهࢫݍݰدّࢫما،ࢫاذࢫي؄فزࢫلهࢫدورهࢫࢭʏࢫحلِࢫالمعضلاتِࢫالۘܣࢫلمࢫʇستطعࢫالمفɺومࢫ

 اݍݰاڲʏࢫتفس؈فɸاࢫأوࢫحلɺا

 :ومࢫاݍݨديدࢫࢫالثالثɺونࢫالمفɢمكنࢫتصديقهࢫمبدئياً.يجبُࢫأنࢫيʈأك؆فࢫجاذبيةࢫو 
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 :عȊࢫوحـلِࢫࢫالرا ࢫوالتɴبؤِ ࢫالتفس؈فِ ࢫعـلـى ࢫقـادراً ࢫالـجـديـد ࢫالـمـفـɺـومُ ࢫيɢونَ ࢫأن يَجبُ

 المـشكلاتِ.

 يميࡧحسبࡧانموذجࡧبوس؇ف:ࡧɸاس؅فاتيجياتࡧالتغي؈فࡧالمفا 

ࢫࢫ ࢫأوࢫبوس؇فࢫاق؅فح ࢫȊـعضِ ࢫوفـقَ ࢫالصفِ ࢫداخلَ ࢫاݍݨديدةِ ࢫاݍݵـبـراتِ ࢫتقديمُ ࢫيتمَ جـميعࢫأن

 טس؅فاتيجياتࢫךتيةِࢫوذلكَࢫحسبَࢫطبيعةِࢫالمفɺومِࢫونوعه:

ࡧ .1 ࢫلـدىࢫالتɢامل: ࢫالموجودة ࢫوالمفاɸيـمِ ࢫالـجـديـدةِ ࢫالمفاɸـيـمِ ࢫب؈نَ ࢫالتɢاملُ وʉعۚܣ

ࢫالمفاɸيمِࢫ ࢫبواسطةِ ࢫعادةࢫً ࢫيتحققُ ࢫوɸذا ࢫأخر، ࢫالمفɺـومٍ ࢫمع ࢫمفɺومٍ ࢫأوࢫتɢاملُ المتعلم؈ن

ɸناࢫالشرحَࢫوالمناقشةَࢫواجراءَࢫالعروضَࢫالعـلمـيـةَࢫوالـتـجـاربَࢫכرȌعة،ࢫاذࢫيɢونُࢫدورُࢫالمعلمِࢫ

 أوࢫכمثلـةَࢫلتتɢاملَࢫالمعـرفةࢫالسابقةَࢫلـدىࢫالمتعلم؈نࢫبدمجِࢫالمعرفةِࢫاݍݨديدةِࢫ٭ڈا.

ࡧالتفاضل: .2 ࢫالمفɺـومِࢫࢫالتمي؈قࡧأو ࢫادراكِ ࢫعلـى ࢫالقدرةُ ࢫالمتعلم ࢫاكسابِ ʄࢫإڲ وٮڈدفُ

 اݍݨديدِࢫوتمثيلهࢫوقبوله.ࢫ

وٮڈدفُࢫɸذهِࢫטس؅فاتيجيةࢫإلـىࢫاسȘبدالࢫالمفـɺومِࢫالسـابقِࢫبمفɺومٍࢫجديدٍࢫࢫالتبادل: .3

وذلكَࢫنȘيجةࢫلاًختلافࢫالمفɺوم؈نِࢫمنࢫناحيةِࢫܵݰْڈـماࢫإذࢫيكـونࢫأحدɸماࢫܵݰيحاًࢫوךخرَࢫ

 ذوࢫفɺـمٍࢫالمغلوطࢫلاستحالةࢫأنࢫيɢونࢫטثنانࢫܵݰيح؈نِࢫࢭʏࢫالوقتِࢫنفسه.

ࢫטس؅ف ࢫالتجس؈فࡧالمفاɸيمي: .4 ࢫɸذهِ ࢫملائمةٍࢫوٮڈدفُ ࢫمفاɸيميةٍ ࢫبʋئةٍ ࢫإيجادِ ʄࢫإڲ اتيجية

 لرȋطࢫاِلمفاɸيمِࢫالمجـردةِࢫالمرادَࢫȖعليمɺِاࢫمـعࢫاݍݵ؄فاتِࢫالمألوفةِࢫذاتࢫالمعۚܢࢫلدىࢫالمتعلم.ࢫ

  )2-10( انموذج كارين Cairn's Model: 

ࢫالتوليفيةࢫ ࢫالنماذج ࢫمن ࢫɠارʈن ࢫأنموذج ࢫنظرʈةࢫࢫʇعد ࢫأطروحات ʄࢫعڴ ࢫمبۚܣ ࢫانه بمعۚܢ

ࢫوالنظرʈةࢫ ࢫالتعليم ʏࢫࢭ ࢫالسلوكية ࢫالنظرʈة ،ʏࢫۂ ࢫمتعددة ࢫفكرʈة ࢫتوجٕڈات ࢫمن مأخوذة

ࢫلذيࢫ ࢫأوزȋل ࢫذوࢫالمعۚܢࢫلصاحّڈا ࢫالتعليم ࢫونظرʈة ࢫبياجيه ࢫفكرࢫجان ࢫيظɺرɸا ࢫكما البنائية

ࢫنماذجࢫ ࢫمن ࢫمأخوذة ࢫإجراءات ʄࢫعڴ ࢫتنطوي ࢫالنموذج ࢫ٭ڈذا ࢫالتدرʉس ࢫتنفيذ ࢫأن نجد

ʉطةࢫتدرʈࢫوخر ࢫالمتقدم ࢫالمنظم ʏࢫوأنموذڊ ࢫالمباشر، ࢫالتدرʉس ࢫأنموذج :ʏࢫۂ ࢫمتعددة سية

ࢫɠارʈنࢫ ࢫأنموذج ࢫولذا ࢫذوࢫالمعۚܢ، ࢫالتعليم ࢫنظرʈة ࢫعن ࢫمطوران ࢫأنموذجان ࢫوɸما المفاɸيم،
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قدࢫجمعࢫب؈نࢫتلكࢫالنماذجࢫومزاياɸاࢫࢭʏࢫكينونةࢫواحدة،ࢫʇعدࢫأنموذجࢫɠارʈنࢫمنࢫالنماذجࢫ

الۘܣࢫترميࢫلمعاملةࢫالتدرʉسࢫكعلمࢫيقيدࢫماࢫتوصلتࢫالۘܣࢫاجتمعتࢫفيهࢫɠلࢫɸذهࢫالمم؈قاتࢫ

ࢫوȖعميماتࢫ ࢫمبادئ ࢫمن ࢫونظرʈاته ࢫالتعليم ࢫسيɢولوجية ʏࢫࢭ ࢫوכبحاث ࢫالدراسات أليه

 ونظرʈات.

 :نʈارɠخطواتࡧانموذجࡧ 

ࡧالسابقة:1 ࡧالمعلومات ࡧمراجعة ࢫوڤʏࢫࢫ. ࢫباسȘثارة ࢫوذلك ࢫالمعرفية ࢫالبɴية تɴشيط

ࢫبموضو  ࢫالمرتبطة ࢫباݍݵ؄فات ࢫوادراكɺم ࢫالسابقةࢫالمتعلم؈ن ࢫالمعارف ࢫرȋط ࢫيتم ࢫاذ ࢫالتعلم، ع

 ذاتࢫالعلاقةࢫلدىࢫالمتعلمࢫبفكرةࢫالمنظمࢫالمتقدمࢫلتɢوʈنࢫبɴيةࢫمعرفيةࢫمتɢاملة.ࢫ

وʈتمࢫذلكࢫبȘنظيمࢫمفاɸيمࢫالمحتوىࢫعڴʄࢫشɢلࢫخرʈطةࢫࢫ.ࡧالتنظيمࡧالɺرميࡧللمحتوى:2

ࢫכقلࢫ ʄࢫاڲ ࢫعمومية ࢫכك؆ف ࢫالمفاɸيم ࢫمن ࢫمتدرج ࢫȊشɢل ࢫالمفاɸيم ࢫتنظيم ࢫأي مفاɸيم

 مومية،ࢫوتوضيحࢫالعلاقةࢫبئڈا.ࢫع

ࡧالمتقدم:3 ࢫالدرسࢫȊشɢلࢫࢫ.ࡧصياغةࡧالمنظم ࢫالمتقدمࢫɸوࢫعبارةࢫمصاغةࢫȖسبق المنظم

ࢫȖعلمɺا،ࢫ ࢫالمراد ࢫوالمعلومات ࢫواس؅فجاعɺا ࢫالدراسية ࢫالمادة ࢫتخزʈن ʄࢫعڴ ࢫالدارس ʇساعد

 وʉساعدࢫعڴʄࢫرȋطࢫمحتوىࢫالمادة.ࢫ

ࡧالمفɺوم:4 ࡧȖعرʈف ࢫلࢫ. ࢫالمصاغة ࢫالعبارة ࢫتɢون ࢫان ࢫمتضمنةࢫʇش؅فط ࢫالمفɺوم تعرʈف

 اݍݵصائصࢫالمم؈قةࢫله.ࢫ

ࡧالمتقدم:5 ࡧالمنظم ࡧتقديم ࡧمرحلة ࢫمكتوبࢫࢫ. ࢫطلبة ʄࢫعڴ ࢫالمتقدم ࢫالمنظم ࢫالمعلم ʇعرض

 عڴʄࢫالسبورة،ࢫاوࢫشفوʈاً،ࢫوʈتمࢫتقديمࢫالمنظمࢫالمتقدمࢫɠالآȖي:ࢫ

 .ࢫالمنظمࢫوشرحࢫمعانٕڈاʏومࢫࢭɺلࢫمفɢتحييدࢫاݍݵصائصࢫالمم؈قةࢫل 

 ومࢫɺلࢫمفɢوخصائصه.إعطاءࢫأمثلةࢫل 

 انتࢫمصطݏݰاتࢫجديدة.ࢫɠومࢫإذاࢫɺلࢫمفɠتكرارࢫنطقࢫ 
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وʈمكنࢫللمعلمࢫانࢫࢫ.ࡧטحتفاظࡧبانȘباهࡧالمتعلم؈نࡧطوالࡧف؅فةࡧتقديمࡧالمادةࡧالعلمية:6

يحتفظࢫبانȘباهࢫالمتعلم؈نࢫباستعمالࢫالعديدࢫمنࢫالتقنياتࢫالتعليميةࢫمثل:ࢫإثارةࢫכسئلةࢫ

 الوسائلࢫالتوضيحية.ࢫالمناسبة،ࢫطرحࢫالمشكلات،ࢫإعطاءࢫأمثلة،ࢫاستعمال

7:ʏڋʈةࢫࢫ.ࡧاستعمالࡧمبادئࡧالتمايزࡧالتدرʈيمࢫنظرɸمࢫمفاɸيࢫأɲࢫثاʏڋʈعدࢫالتمايزࢫالتدرʇ

اوزȋل،ࢫوɸوࢫخطوةࢫمنࢫخطواتࢫتقديمࢫالمنظمࢫالمتقدم،ࢫوالتمايزࢫالتدرʈڋʏࢫعمليةࢫتحليلࢫ

ࢫכفɢا ࢫوالتمي؈قࢫب؈ن ࢫبإظɺارࢫالفروق ࢫوɢʈون ࢫفالأقل، ࢫכفɢارࢫכقل ʄࢫاڲ ر،ࢫכفɢارࢫالكب؈فة

وʉستمرࢫɸذاࢫالتمي؈قࢫتدرʈجياًࢫمعࢫالمفɺومࢫالعامࢫاوࢫالفكرةࢫالكب؈فةࢫحۘܢࢫيصلࢫاڲʄࢫمجموعةࢫ

 المفاɸيمࢫاوࢫכفɢارࢫכولية.ࢫ

وٮڈدفࢫɸذهࢫالمرحلةࢫاڲʄࢫتثȎيتࢫالمعلوماتࢫاݍݨديدةࢫࢫ.ࡧمرحلةࡧتقوʈةࡧالبɴيةࡧالمعرفية:8

 وإرسا٬ڈاࢫࢭʏࢫالبɴيةࢫالمعرفيةࢫللمتعلمࢫوتتضمنࢫלجراءاتࢫךتية:ࢫ

ࢫالمɺمةࢫࢫ ࢫالȘشا٭ڈات ࢫبتحديد ࢫالعملية ࢫوتتمࢫتلك :ʏامڴɢࢫالت ࢫمبادئࢫالتوفيق ࢫاستعمال أ.

ࢫالتدرʈڋʏࢫ ࢫالتمايز ࢫمرحلة ࢫأظɺرت ࢫان ࢫȊعد ࢫالمتعلقة ࢫوالمفاɸيم ࢫכفɢار ࢫب؈ن المش؅فكة

 טختلافࢫب؈نࢫالمفاɸيم،ࢫمماࢫيؤديࢫاڲʄࢫاكȘسابࢫالمتعلم؈نࢫالمفاɸيمࢫالنحوʈة.

ࢫبلࢫعليهࢫب.ࢫحثࢫالتعلـمࢫטستقباڲʏࢫالɴشط:ࢫࢫ وʉعۚܣࢫذلكࢫأنّࢫالمتعلمࢫلاࢫيɢونࢫسلبياً

 انࢫيقـومࢫبالعديدࢫمنࢫכɲشطةࢫالداخلية،ࢫوכɲشطةࢫاݍݵارجيةࢫوʈتمࢫɠالآȖي:

 عليمȖيࢫالمعلوماتࢫاݍݨديدةࢫبلغْڈمࢫاݍݵاصةࢫالۘܣࢫࢫɲاًࢫمعاʈالمتعلم؈نࢫأنࢫيذكرواࢫشفو

 مٔڈم.تتحددࢫࢭʏࢫضوءࢫלطارࢫالمرجڥʏࢫلɢلࢫ

 عليمȖيمࢫاݍݨديدةࢫمنࢫزواياࢫمتعددةࢫوخواصࢫكث؈فة.ࢫࢫɸࢫالمفاʄالمتعلم؈نࢫالنظرࢫاڲ 

 فيذكرࢫخطواتࢫأنموذجࢫɠارʈنࢫبماࢫيأȖي:ࢫ)2011جودت،ࢫ(اماࢫ

مراجعةࢫالمعلوماتࢫالسابقة:ࢫتɴشيطࢫالبɴيةࢫالمعرفيةࢫوذلكࢫباسȘثارةࢫوعڴʄࢫوإدراكࢫ .1

ࢫذات ࢫالسابقة ࢫالمعارف ࢫرȋط ࢫيتم ࢫأذ ࢫالتعليم ࢫبموضوع ࢫباݍݵ؄فات ࢫلدىࢫࢫالمتعلم العلاقة

 المتعلمࢫبفكرةࢫالمنظمࢫالمتقدمࢫلتɢوʈنࢫبɴيةࢫمعرفيةࢫمتɢاملة.ࢫ
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ࢫبȘنظيمࢫحقائقࢫالمحتوىࢫعڴʄࢫشɢلࢫخارطةࢫ .2 ࢫوʈتمࢫذلك التنظيمࢫالɺرميࢫللمحتوى:

 .عموميةࢫإڲʄࢫכقلࢫعموميةࢫوتوضيحࢫالعلاقةࢫبئڈماࢫمفاɸيمࢫأيࢫتنظيمࢫاݍݰقائقࢫכك؆ف

ࢫȊشɢلࢫࢫصياغة .3 ࢫالدرس ࢫȖسبق ࢫمصاغة ࢫعبارة ࢫالمتقدم ࢫالمنظم ࢫالمتقدم: المنظم

ࢫكماࢫ ࢫȖعلمɺا ࢫالمراد ࢫوالمعلومات ࢫالدراسية ࢫالمادة ࢫواس؅فجاع ࢫتخزʈن ʄࢫعڴ ࢫالدارس ʇساعد

 .ʇساعدࢫعڴʄࢫرȋطࢫمحتوىࢫالمادةࢫالتعليمية

ࢫمنتظمةࢫ .4 ࢫالمفɺوم ࢫلتعرʈف ࢫالمصاغة ࢫالعبارة ࢫتɢون ࢫإن ࢫʇش؅فط ࢫالمفɺوم: Ȗعرʈف

 .ةࢫلهاݍݵصائصࢫالمم؈ق 

 نʈارɠمزاياࡧأنموذجࡧ: 

 :تكمنࢫمزاياࢫانموذجࢫɠارʈنࢫࢭʏࢫالنقاطࢫטتيةࢫ

1. ʇࢫدمجتࢫ ࢫقد ࢫنظرʈةࢫوأسلوب ࢫأك؆فࢫمن ࢫمن ࢫالمؤلفة ࢫالنماذج ࢫمن ࢫɠارʈن ࢫأنموذج عد

 .فɢونتࢫɸذاࢫכنموذج

ࢫ .2 ࢫنظرʈة ࢫɸما ࢫنظرʈت؈ن ࢫمن ࢫɠارʈن ࢫأنموذج ࢫأوزȋمبۚܣ ࢫونظرʈةࢫ(ل ࢫالمعۚܢ، ࢫذي التعلم

 .ࢫ)بياجيهࢫدورةࢫالتعلم

 ࢭʏࢫتفاعلࢫمستمر.ࢫࢫوالمتعلمون ࢫعلمالميɢونࢫ .3

  )2-11( :انموذج فيجوتسكي 

 يɢسȖةࡧفيجوʈنظر 

لمࢫتحظࢫࢭʏࢫالبدايةࢫبالاɸتمامࢫࢫ)البنائيةࢫטجتماعية(بالرغمࢫمنࢫانࢫنظرʈةࢫفيجوȖسɢيࢫ

ࢫالنفس ࢫوعلم ࢫال؅فبية ʏࢫࢭ ࢫטɸتمام،والتجرʈب ࢫالعشرࢫࢫטࢫأن ࢫالسنوات ʏࢫࢭ ࢫحديثاࢫً ࢫ٭ڈا زاد
ࢫالوظائفࢫ ࢫتنمية ʏࢫۂ ࢫטجتماعية ࢫللثقافة ࢫفيجوȖسɢي ࢫمدخل ࢫاساس ࢫلان ࢫ؛ الماضية

ࢫالدرا؟ۜܣ ࢫالصف ࢫداخل ࢫטجتماعية ࢫواݍݰياة ࢫالتفاعلات ࢫطرʈق ࢫعن ࢫالعليا فɺوࢫࢫ،العقلية

ࢫخلالࢫ ࢫمن ࢫللمتعلم ࢫالمعرفية ࢫالتنمية ʏࢫتؤثرࢫࢭ ࢫالۘܣ ࢫوالثقافة ࢫالمجتمع ࢫلدور ࢫرؤʈة يقدم

ࢫ،انࢫالتأث؈فࢫטقوىࢫيɢونࢫعنࢫطرʈقࢫالبʋئةࢫالم؇قليةࢫوالعلاقاتࢫب؈نࢫטقرانࢫلȘشديدࢫعڴʄا
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وɸذهࢫمنࢫالعواملࢫالۘܣࢫȖغ؈فࢫالسماتࢫטجتماعيةࢫلطلابࢫالمستقبلࢫوتؤثرࢫࢫ،واتقانࢫاللغة

 .ࢭʏࢫالتنميةࢫالمعرفيةࢫلدٱڈم

ࢫɸوࢫتفا ࢫمعࢫوʉعتقدࢫفيجوȖسɢيࢫانࢫالعملࢫטك؆فࢫاɸميةࢫلبناءࢫالمعۚܢࢫلدىࢫالمتعلم عله

ࢫ ࢫالذي ࢫمٔڈم ࢫالراشدين ࢫوخاصة ࢫالعقليةࢫࢫيؤديטخرʈن ࢫالبɴية ࢫȖشكيل ʏࢫࢭ ࢫأساسيا دوراً

وʈحددࢫطرʈقةࢫعملɺا.ࢫفɺوࢫيرىࢫانࢫالوظائفࢫالعقليةࢫالعلياࢫتȘشɢلࢫتدرʈجياًࢫع؄فࢫسلسلةࢫ

الثقاࢭʏ.ࢫوʈتحققࢫالنموࢫمنࢫ –منࢫالتفاعلاتࢫטجتماعيةࢫوتحديداًࢫࢭʏࢫمحيطهࢫטجتماڤʏࢫ

ومنࢫخلالࢫاستعمالهࢫ الثقافية، –ࢭʏࢫمختلفࢫטɲشطةࢫטجتماعيةࢫࢫخلالࢫمشاركةࢫالفرد

ࢫب؈نࢫ ࢫاݍݰوارࢫوالمناقشة ࢫوخصوصا ،ʏࢫالثقاࢭ ࢫالمحيط ࢫله ࢫيوفرɸا ࢫالۘܣ ࢫوטدوات للوسائل

ࢫيحصلࢫ ࢫاجتماڤʏࢫمع؈ن ࢫࢭʏࢫɲشاط ࢫالمتعلم ࢫفعندماࢫʇشارك ࢫالصف. ʏࢫࢭ المعلمࢫوالمتعلم؈ن

ملࢫɸؤلاءࢫعڴʄࢫتنظيمࢫعمليةࢫالتفاعلࢫبʋنهࢫوȋ؈نࢫالمعلمࢫأوࢫبʋنهࢫوȋ؈نࢫأقرانهࢫتفاعل،ࢫوʉع

ࢫ ࢫטجتماعية ࢫטنماط ࢫتمليه ࢫلما ࢫالعلياࢫ–وفقاً ࢫالعقلية ࢫالوظائف ࢫفتȘشɢل الثقافية،

ࢫمرت؈نࢫ ʏࢫالثقاࢭ ࢫنموه ࢫخلال ࢫللمتعلم ࢫالعقلية ࢫالوظائف ࢫمن ࢫوظيفة ࢫوتظɺرࢫɠل تدرʈجياً

ࢫتظ ࢫأٰڈا ࢫأي ࢫثانياً ࢫذلك ࢫȊعد ࢫالفرد ࢫمستوى ʄࢫوعڴ ࢫاولاً، ʏࢫטجتماڤ ࢫالمستوى ʄࢫفعڴʏرࢫࢭɺ

 البدايةࢫب؈نࢫטفراد،ࢫوتظɺرࢫȊعدࢫذلكࢫداخلࢫالفرد.

ࢫالعلميةࢫࢫ ࢫالمعرفة ʄࢫاڲ ࢫטولية ࢫالعامة ࢫالمعرفة ࢫمن ࢫوʈصل ࢫالوسيط ࢫدور ࢫيؤدي فالمعلم

المعمقة،ࢫوɸوࢫيوجهࢫالمتعلمࢫتدرʈجياࢫًࢫنحوࢫفɺمࢫالمɺمةࢫوإتقاٰڈا،ࢫوʉعدࢫɸذاࢫبمثابةࢫمفتاحࢫ

 المنطقةࢫالمركزʈةࢫعندɸملتحف؈قࢫفɺمࢫالمتعلم؈نࢫللمعرفةࢫالعلميةࢫوتنميةࢫ

)zone of proximal Development(ࢫ)Z.P.D(سبواࢫمستوىࢫمنࢫטداءࢫوالمعرفةࢫࢫȘليك

ࢫالمساندةࢫ ࢫالتعليمية ࢫטدوات ࢫطرʈق ࢫعن ࢫوذلك ࢫبمفردɸم، ࢫاليه ࢫالوصول لاࢫʇستطيعون

 للتعليم.

الۘܣࢫࢫ)Z.P.D(ࢫ)تنميةࢫالمنطقةࢫالمركزʈة(فقدࢫركزࢫفيجوȖسɢيࢫعڴʄࢫاɸميةࢫɸذاࢫالمفɺومࢫ

يقصدࢫ٭ڈاࢫالفرقࢫب؈نࢫماࢫʇستطيعࢫالمتعلمࢫالقيامࢫبهࢫأوࢫانجازهࢫلوحدهࢫمنࢫدونࢫمساعدةࢫ

ࢫالذينࢫ ࢫفالمتعلم؈ن ࢫوكفاءة. ࢫטك؆فࢫخ؄فة ࢫטخرʈن ࢫبمساعدة ࢫانجازه ࢫيمكنه ࢫوما טخرʈن،

تتاحࢫلɺمࢫفرصࢫالتفاعلࢫمعࢫالمعلم؈نࢫالمتمرس؈نࢫيكȘشفوناࢫالوسائلࢫالۘܣࢫȖساعدɸمࢫعڴʄࢫ
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فرةࢫࢭʏࢫالنمو،ࢫوɴʈتقلࢫالمتعلمࢫمنࢫالذاكرةࢫالطبيعيةࢫاڲʄࢫالذاكرةࢫالتذكر،ࢫفتحصلࢫالط

ࢫعڴʄࢫ ࢫالمتعلم ࢫقدرة ࢫتظل ࢫأن ࢫيتوقع ࢫولذلك ࢫالمكȘسبة. ࢫالعناصرࢫالثقافية ࢫتدعمɺا الۘܣ

التذكرࢫمحدودةࢫࢭʏࢫغيابࢫالتفاعلࢫمعࢫذويࢫاݍݵ؄فةࢫوالقدرةࢫالعاليةࢫوتأخذࢫɸذهࢫالفكرةࢫ

ࢫعل ࢫيتع؈ن ࢫالذين ࢫللمعلم؈ن ࢫبالɴسبة ࢫبالغة ࢫأنࢫأɸمية ࢫواجّڈم ࢫمن ࢫأن ࢫيدرɠوا ࢫأن ٕڈم

ࢫأنجازࢫ ʏࢫࢭ ࢫصعوȋة ࢫيجدون ࢫالذين ࢫالمتعلم؈ن ࢫأن ࢫإذ ࢫومعارفɺم. ࢫخ؄فٮڈم ࢫالمتعلم؈ن ʇشارɠوا

ࢫالمعلم؈نࢫ ࢫأشراف ࢫتحت ࢫʇشتغلون ࢫعندما ࢫانجازɸا ࢫمن ࢫيتمكنون ࢫما ࢫغالباً ࢫالمɺام Ȋعض

وتوجٕڈɺم.ࢫوأنࢫماࢫيقومونࢫبهࢫبمساعدةࢫטخرʈنࢫيɢونࢫاك؆فࢫدلالةࢫعڴʄࢫمستوىࢫنموɸمࢫ

فالمɺاراتࢫالۘܣࢫيوظفɺاࢫالمتعلمࢫبطرʈقةࢫ.العقڴʏࢫمماࢫيمكٔڈمࢫالقيامࢫبهࢫبدونࢫأيةࢫمساعدة

وتمثلࢫɸذهࢫࢫ،مستقلةࢫۂʏࢫالمɺاراتࢫالۘܣࢫȖشɢلتࢫبالفعلࢫࢭʏࢫوقتࢫسابقࢫوأصبحتࢫناܷݨة

ʏࢫالنموࢫالفعڴ ࢫبمستوى ࢫʇس׿ܢ ࢫما ࢫטࢫبمساعدةࢫࢫ،المɺارات ࢫتتحقق ࢫلا ࢫالۘܣ ࢫالمɺارات وأما

ࢫالمت ࢫأوࢫالزملاء ࢫطرʈقࢫالمعلم؈ن ʏࢫأوࢫࢭ ࢫالȘشكيل ࢫطور ʏࢫࢭ ࢫمازالت ࢫالۘܣ ࢫتلك ࢫفࢼܣ فوق؈ن

 .اݍݵارجࢫاڲʄࢫالداخلࢫاذࢫيتوقعࢫأنࢫʇستɴبطɺاࢫالمتعلمࢫࢭʏࢫالمستقبلࢫالقرʈبࢫטنتقالࢫمن

وأنࢫالمسافةࢫالۘܣࢫتفصلࢫمستوىࢫالنموࢫالممكنࢫعنࢫࢫ،وȖش؈فࢫاڲʄࢫمستوىࢫالنموࢫالممكن

ࢫ ࢫفيجوȖسɢي ࢫʇسميه ࢫما ࢫتمثل ࢫالۘܣ ࢫفࢼܣ ʏࢫالنموࢫالفعڴ ࢫالنموࢫأوࢫتنميةࢫمستوى منطقة

ࢫ ࢫالمركزʈة ࢫماࢫ (Z.P.D(المنطقة ࢫمعرفة ʏࢫتنحصرࢫࢭ ࢫالمتعلم؈ن ࢫتقديرࢫقدرات ࢫفأن وɸكذا

ولكنهࢫيتعدىࢫذلكࢫاڲʄࢫماࢫيمكٔڈمࢫأنجازهࢫࢭʏࢫالمستقبلࢫ،ʇستطيعونࢫالقيامࢫبهࢫࢭʏࢫاݍݰاضر

ࢫبمساعدةࢫالغ؈فࢫۂʏࢫالمɺامࢫالۘܣࢫسʋنجزوٰڈاࢫࢭʏࢫالمستقبلࢫ ࢫاليوم وأنࢫالمɺامࢫالۘܣࢫينجزوٰڈا

 ࢫ.بالاعتمادࢫعڴʄࢫأنفسɺم

ࢫعڴʄࢫأɸميةࢫمفɺومࢫتنميةࢫالمنطقةࢫالمركزʈةࢫعڴʄࢫالمستوʈ؈نࢫ لقدࢫركزࢫفيجوȖسɢيࢫكث؈فاً

ࢫال؅فبيةࢫ ࢫمشكلات ࢫȖܨݵيص ࢫأجل ࢫمن ࢫاستعماله ʄࢫاڲ ࢫالمعلم؈ن ʏࢫودڤ ،ʏࢫوالمٔڈڋ النظري

والتعليمࢫوتقوʈمࢫכداءࢫاذࢫتكمنࢫأɸميتهࢫࢭʏࢫɠونهࢫيأخذࢫȊع؈نࢫטعتبارࢫالقدراتࢫوالمɺاراتࢫ

ࢫɠانتࢫا ࢫبʋنما ࢫالȘشɢل. ࢫطور ʏࢫࢭ ࢫتوجد ࢫالۘܣ ࢫوالمɺارات ࢫوالقدرات ࢫونܸݨت ࢫȖشɢلت لۘܣ

ࢫטعتقادࢫ ࢫساد ࢫاذ ࢫوحدɸا ࢫالناܷݨة ࢫبالقدرات ࢫٮڈتم ࢫالذɠاء ࢫواختبارات ࢫالتقوʈم أساليب

بأنࢫالنܸݮࢫعاملࢫأسا؟ۜܣࢫࢭʏࢫالتعلم،ࢫوأنهࢫيجبࢫمراعاةࢫمستوىࢫنموࢫטفرادࢫونܸݨɺمࢫࢭʏࢫ
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ࢫفيجو  ࢫأن ࢫט ࢫالدرا؟ۜܣ. ࢫالمٔڈاج ࢫرغمࢫبناء ࢫأصبح ࢫالذي ࢫטعتقاد ࢫɸذا ࢫضد ࢫوقف Ȗسɢي

ࢫبالɴسبةࢫ ࢫمخاطرة ࢫوȋ؈ن ࢫالدراسية ࢫوال؄فامج ࢫالمناݠݮ ࢫلوضع ࢫالعرʈضة ࢫالقاعدة تحذيره

لتعليمࢫالمتعلم؈نࢫوخاصةࢫمنࢫالذينࢫلʋسواࢫࢭʏࢫمرحلةࢫالتفك؈فࢫالمجردࢫمماࢫترتبࢫعنࢫɸذاࢫ

اݍݰركية.ࢫࢫ–ةࢫטعتقادࢫاعتقادࢫأخرࢫوɸوࢫأنࢫأɲسبࢫالمناݠݮࢫلتعليمɺمࢫۂʏࢫالمناݠݮࢫاݍݰسي

ࢭʏࢫح؈نࢫيرىࢫفيجوȖسɢيࢫأنࢫɸذهࢫالمناݠݮࢫلاࢫȖساعدɸمࢫبلࢫأٰڈاࢫتقغۜܣࢫعڴʄࢫالتفك؈فࢫالمجردࢫ

 اݍݰرɠيࢫوحده.ࢫ–الذيࢫنلمسهࢫلدٱڈم،ࢫمنࢫخلالࢫȖعوʈدɸمࢫعڴʄࢫالتفك؈فࢫاݍݰؠۜܣࢫ

ࢫ ࢫالتفك؈فࢫاݍݰؠۜܣ ࢫمرحلة ࢫيتجاوزوا ࢫأن ࢫالممكن ࢫمن ࢫبأنه ࢫطرʈقࢫࢫ–وʉعتقد ࢫعن اݍݰرɠي

ɸةࢫيمكنناࢫمنࢫالقولࢫالمساعدةࢫوالدعمࢫوالتلق؈نࢫوʈومࢫتنميةࢫالمنطقةࢫالمركزɺكذاࢫفأنࢫمف

 إنࢫالتعلمࢫاݍݨيدࢫɸوࢫذلكࢫالذيࢫʇسȘبقࢫالنمو.ࢫ

ɸوࢫالفرقࢫب؈نࢫالتقييمࢫࢫ)Z.P.D(فالعنصرࢫالمɺمࢫلتقييمࢫمدىࢫتنميةࢫالمنطقةࢫالمركزʈةࢫ

التقييمࢫ(والتقييمࢫالديناميɢيࢫࢫ،)تقييمࢫماࢫʇعرفهࢫالمتعلمࢫبالفعلࢫقبلࢫالتعلم(טستاتيɢيࢫ

فضلاًࢫعنࢫاɸميةࢫالمجتمعࢫواللغةࢫوالثقافةࢫࢫ،لمعرفةࢫمدىࢫטفادةࢫمنࢫالتعلمࢫ)اثناءࢫالتعلم

ࢫالمعرفية ࢫالذيࢫيناديࢫبهࢫࢫ،والتفك؈فࢫࢭʏࢫتنميةࢫالمعرفةࢫونموࢫاݍݨوانب ࢫالموجه ࢫالتعلم وان

ࢫوحده ࢫالمتعلم ࢫʇعمله ࢫان ࢫʇستطيع ࢫلما
ً
ࢫفɺمأ ࢫيتولاهࢫࢫ،يتطلب ࢫاذ ࢫʇعمله ࢫان ࢫʇستطيع ولما

والفرقࢫب؈نࢫɸذينࢫالمستوʈ؈نࢫمنࢫטداءࢫالوظيفيࢫɸوࢫتنميةࢫمنطقةࢫࢫ،بالرعايةࢫمعلمࢫكفء

 ࢫ.المركزʈة

لقدࢫركزࢫفيجوȖسɢيࢫجلࢫاɸتمامهࢫعڴʄࢫالɴشاطاتࢫالذɸنيةࢫعاليةࢫالمستوى،ࢫالۘܣࢫلɺاࢫࢫ

ɺࢫمف ʄࢫوعڴ ࢫوالمعرفية، ࢫالتعليمية ࢫטختبارات ࢫمجال ʏࢫࢭ ࢫكث؈فة ࢫالتفاعلࢫمضام؈ن وم

טجتماڤʏࢫمعࢫالكبار،ࢫواعت؄فهࢫالعنصرࢫالرئʋؠۜܣࢫلتعلمࢫالمتعلم؈ن،ࢫوʈرىࢫانࢫعڴʄࢫالكبارࢫانࢫ

ࢫفɺمɺاࢫ ʄࢫعڴ ࢫالقدرة ࢫسن ࢫيصل ࢫان ࢫقبل ࢫوʈنظموɸا ࢫالمتعلم ࢫعند ࢫالتعلم ࢫعملية يوجɺوا

 وادارٮڈاࢫبنفسه.

ࢫتطوʈرࢫࢫ ࢫالكبارࢫࢫ)Z.P.D(وخلال ࢫبه ࢫيقوم ࢫلما ࢫسلۗܣ ࢫمستقبل ࢫمجرد ࢫالمتعلم ࢫيɢون لا

ࢫلسلوكࢫغ؈فࢫناݦݳࢫبلࢫانࢫكلاࢫࢫًب ࢫانموذجاࢫً ࢫوكذلكࢫلاࢫيɢونࢫالكبارࢫاوࢫالمعلم ࢫله، تدرʉسه



 النظرية البنائية  71| 

منࢫالمعلمࢫوالمتعلمࢫʇش؅فɠانࢫࢭʏࢫɲشاطࢫمش؅فكࢫݍݰلࢫمشɢلةࢫماࢫإذࢫʇشاركࢫالمعلمࢫبالمعرفةࢫ

 وȋمسؤوليةࢫالمɺمة.

وخلاصةࢫالقولࢫإنࢫالنموࢫلاࢫيحصلࢫبطرʈقةࢫتلقائيةࢫولكنهࢫيتوقفࢫاڲʄࢫحدࢫكب؈فࢫعڴʄࢫ

لمتاحةࢫللفردࢫللتفاعلࢫمعࢫטخرʈنࢫوטستفادةࢫمنࢫخ؄فاٮڈمࢫودعمɺمࢫفلاࢫفصلࢫالفرصࢫا

ࢫالنموࢫ ࢫمستوى ࢫأن ࢫفكما ࢫبئڈما ࢫفيما ࢫيȘبادلان ࢫفɺما ࢫالمعل׿ܣ، ࢫوالتعلم ʏࢫالنموࢫالعقڴ ب؈ن

العقڴʏࢫيحددࢫالقدرةࢫعڴʄࢫالتعلمࢫكذلكࢫʇساعدࢫالتعلمࢫعڴʄࢫالنمو.ࢫوالشɢلࢫטȖيࢫيمثلࢫ

ࢫفال ࢫوالنمو، ࢫالتعلم ࢫب؈ن ࢫالنموࢫاڲʄࢫالعلاقة ࢫɸذا ࢫيرفع ࢫوالتعلم ࢫטول ࢫالمستوى نموࢫɸنا

.ʄالمستوىࢫטعڴ 

 
 العلاقةࡧب؈نࡧالتعلمࡧوالنمو

 :يɢسȖعواملࡧتطورࡧالمعرفةࡧعندࡧفيجو 

 يرىࢫفيجوȖسɢيࢫانࢫالمتعلم؈نࢫيكȘسبونࢫالمعرفةࢫللأسبابࢫטتية:ࢫ

טɲسانࢫɠائنࢫɲشيطࢫʇشاركࢫȊشɢلࢫفعالࢫࢭʏࢫخلقࢫمقوماتࢫوجودهࢫوʉساɸمࢫࢭʏࢫإنࢫ .1

ࢫࢭʏࢫ ࢫالوسائلࢫالۘܣࢫʇستعملɺا ࢫيتمتعࢫبالقدرةࢫعڴʄࢫاكȘساب ࢫفرد ࢫفɢل ࢫالذاȖي ࢫنموه تحقيق

 ɠلࢫمرحلةࢫمنࢫمراحلهࢫالنمائية،ࢫللتأث؈فࢫࢭʏࢫالذاتࢫوࢭʏࢫالعالمࢫمنࢫحوله.

تࢫالمعرفيةࢫۂʏࢫࢭʏࢫטصلࢫلاࢫيمكنࢫللفردࢫالمنعزلࢫأنࢫيحصلࢫعڴʄࢫالمعرفةࢫفالعمليا .2

عملياتࢫاجتماعية،ࢫوتتحولࢫاڲʄࢫعملياتࢫسيɢولوجيةࢫذاتيةࢫوܧݵصيةࢫمنࢫخلالࢫالفعلࢫ

 والمشاركةࢫࢭʏࢫɲشاطࢫاݍݨماعة.

 )التعلم( الخبرة المضاعفة
 Z. P. D 

 
 
 
 
 

 )النمو(الخبرة الاساسية 
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ࢫʇعۚܣࢫالمشاركةࢫ .3 ࢫטجتماڤʏࢫالذي ࢫخلالࢫالفعلࢫوالتفاعل لاࢫتحصلࢫالمعرفةࢫטࢫمن

 وࢫالفعلࢫوالمشاركة.الثقافية.ࢫأنࢫالسȎيلࢫاڲʄࢫالمعرفةࢫأذاًࢫɸࢫ–ࢭʏࢫטɲشطةࢫטجتماعيةࢫ

ࢫوȋ؈نࢫ .4 ʏࢫטجتماڤ ࢫالتفاعل ࢫعملية ࢫنتاج ࢫباعتباره ࢫالتعلم ࢫب؈ن ࢫجدلية ࢫعلاقة توجد

ࢫأغناء ࢫيتم ࢫالتعلم ࢫفبواسطة .ʏࢫأنࢫࢫالنموࢫالمعرࢭ ࢫكما ࢫȊعناصرࢫجديدة، ࢫالمعرفية البɴية

ࢫمصادرࢫ ࢫمن ࢫوטستفادة ࢫالتعلم ʄࢫعڴ ࢫالفرد ࢫقدرة ࢫمن ࢫتزʈد ࢫاݍݨديدة ࢫالمعرفية البɴية

.ʏࢫمحيطهࢫטجتماڤʏالمعرفةࢫالۘܣࢫتتوفرࢫࢭ 

إذاࢫɠانࢫالتعلمࢫلاࢫيحصلࢫטࢫمنࢫخلالࢫالفعلࢫفأنࢫتأث؈فࢫالفعلࢫيزدادࢫقوةࢫعندماࢫ .5

ࢫوالرم ࢫכدوات ࢫاستعمال ࢫالفرد ࢫيتقن ࢫɠوسائط. ࢫوغ؈فࢫأللغوʈة ࢫأللغوʈة ɸذهࢫࢫتؤديوز

الوسائلࢫدورࢫالمتغ؈فࢫالذيࢫيتوسطࢫالعلاقةࢫب؈نࢫالفردࢫوالمجتمعࢫوȖساɸمࢫبذلكࢫࢭʏࢫȖشɢلࢫ

 البɴيةࢫالذɸنية.ࢫوɠلماࢫȖغ؈فتࢫכدواتࢫȖغ؈فتࢫالبɴيةࢫالذɸنية.

 وأنࢫاكȘسابࢫالمعارفࢫوتطورɸاࢫيتمࢫمنࢫخلالࢫعدةࢫطرائقࢫمٔڈا:ࢫ

  ࢫباعتبارهࢫالمبدأࢫטسا؟ۜܣࢫالذيࢫتتمحورࢫحولهࢫتفاعلࢫالمتعلمࢫمعࢫوسطهࢫטʏجتماڤ

البɴيةࢫالمعرفية.ࢫوʈقصدࢫبالتفاعلࢫטجتماڤʏࢫɸناࢫالعمليةࢫالميɢانيكيةࢫالمتمثلةࢫࢭʏࢫالفعلࢫ

ࢫالقصديࢫ ࢫالتناسق ࢫمبدأ ʄࢫعڴ ࢫɸوࢫارتɢازه ʏࢫטجتماڤ ࢫيم؈قࢫالتفاعل ࢫفالذي ࢫالفعل ورد

ࢫتكيي ʄࢫاڲ ࢫالتفاعل ࢫعملية ࢫأطراف ࢫمن ࢫطرف ࢫɠل ࢫيدفع ࢫوافɢارهࢫالذي ࢫنظره ࢫزاوʈة ف

ومشاعرهࢫوسلوكهࢫعنࢫوڤʏࢫمعࢫماࢫيقابلɺاࢫلدىࢫالطرفࢫטخر.ࢫأنࢫɸذاࢫالتكيفࢫالمتبادل،ࢫ

ࢫالفردࢫ ࢫيحقق ࢫخلاله ࢫفمن ࢫالتواصل. ࢫلقيام ࢫالضروري ࢫɸوࢫالشرط ࢫوالمقصود، ʏالواڤ

ࢫب ࢫوʈكȘسب ࢫوȋالأخرʈن، ࢫبالذات ʏࢫالوڤ ࢫله ࢫوʈحصل ࢫكܨݵص، ࢫعڴʄࢫࢫالاȖيوجوده القدرة

 المعرفةࢫالموضوعية.

 ࢫتأث؈فࢫعمليةࢫ ࢫتحت ࢫعادة ࢫتحدث ࢫטساس ʏࢫࢭ ʏࢫۂ ࢫالمعرفة ࢫاكȘساب ࢫان טدوات:

ࢫتحتࢫ ࢫيقعون ࢫفأٰڈم ࢫالمعلم؈ن ࢫمع ࢫȖعليمية ࢫمɺمة ʏࢫࢭ ࢫʇشارɠون ࢫعندما ࢫفالمتعلم؈ن اخرى،

ࢫتمدɸمࢫ ࢫوالثانية ࢫالمعرفة ࢫبطرائق ࢫتمدɸم ࢫنفسية ࢫمٔڈا ʄࢫטوڲ ࢫכدوات ࢫمن تأث؈فࢫنوع؈ن

 والمقايʋسࢫوغ؈فɸا.ࢫبكيفيةࢫاݍݰصولࢫعڴʄࢫالمعرفةࢫمثلࢫכجɺزة
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 ࢫ ࢫوالوظائف(طبيعةࢫالمعرفة ࢫɸدفࢫالتعليمࢫ:)المفاɸيم ࢫعندࢫان فيجوȖسɢيࢫࢫللتعلم

ࢫالتلقائية ࢫالمتعلم؈ن ࢫمفاɸيم ࢫمعتمدينࢫɸوࢫاسȘبدال ࢫيȎنوٰڈا ࢫخ؄فاٮڈمࢫالۘܣ ʄالذاتيةࢫࢫعڴ

טࢫانࢫࢫ،تتم؈قࢫبالعموميةࢫومشتقةࢫمنࢫاݍݰقائقࢫومعرفةࢫبطرʈقةࢫتجرʈديةࢫبمفاɸيمࢫعلمية

ࢫالتحولࢫقدࢫʇستغرقࢫعدةࢫسنواتࢫلاٰڈم وࢫࢫ،لنࢫيتخلواࢫعنࢫɸذهࢫالمفاɸيمࢫȊسɺولةࢫɸذا

ࢭʏࢫح؈نࢫتȘناقصࢫالمفاɸيمࢫࢫ،يرىࢫانࢫالمفاɸيمࢫالتلقائيةࢫȊعدࢫالتعلمࢫالرس׿ܣࢫتبدأࢫبالزʈادة

ࢫطرʈقهࢫ ࢫعن ࢫيتم ࢫقدم ࢫاوࢫكموطئ ʏࢫعقڴ ࢫكأساس ࢫȖعمل ࢫالتلقائية ࢫالمفاɸيم ࢫلان العلمية

טࢫانهࢫمعࢫمرورࢫالوقتࢫفانࢫالتمسكࢫبالمفاɸيمࢫالعلميةࢫيؤديࢫࢫ،يةتمثيلࢫالمفاɸيمࢫالعلم

 وعموميةࢫوتجرʈد.ࢫ،بالمفاɸيمࢫالتلقائيةࢫلانࢫتصبحࢫاك؆فࢫدقة

ࢫالعلميةࢫمنࢫࢫ ࢫلتقرʈبࢫالمفاɸيم وʈرىࢫفيجوȖسɢيࢫبأنࢫɸنالكࢫثلاثةࢫاتجاɸاتࢫمختلفة

 المفاɸيمࢫالتلقائيةࢫاليومية:

ࢫواݍ . أ ࢫالمسْڈدف ࢫالمفɺوم ࢫب؈ن ࢫالوثيق ࢫטرتباط ࢫاليومية ࢫالتلقائية(ݵ؄فة ،ࢫ)المفاɸيم

وȋذلكࢫفانࢫالمفɺومࢫالمسْڈدفࢫيدرسࢫبدايةࢫبالمفاɸيمࢫالتلقائية،ࢫوتɢونࢫلɺاࢫتأث؈فࢫكب؈فࢫࢭʏࢫ

 اكȘسابࢫالمفاɸيمࢫالعلمية.

ࢫالمعلمࢫانࢫ . ب ࢫɸناࢫيحاول ࢫومن المفاɸيمࢫالمسْڈدفةࢫاقلࢫدرجةࢫࢭʏࢫטستعمالࢫاليومي،

 ْڈدفࢫكبدايةࢫللفɺم.يختارࢫالمفاɸيمࢫاليوميةࢫالقرʈبةࢫمماࢫɸوࢫمس

ࢫالمعلمࢫ . ت ࢫفيحاول ࢫاليومية، ࢫوالمفاɸيم ࢫالمسْڈدفة ࢫالمفاɸيم ࢫب؈ن ࢫارتباط ࢫيوجد لا

 استعمالࢫوسائلࢫومدعماتࢫلتثȎيتࢫالمفاɸيمࢫالعلميةࢫࢭʏࢫغيابࢫالمفاɸيمࢫاليومية.

ࢫتنميةࢫ ࢫيُحدِثْ ࢫان ࢫلاࢫيمكن ࢫفيجوȖسɢي ࢫعند ࢫالتغ؈فࢫالمفاɸي׿ܣ ࢫبان ࢫيتܸݳ ࢫتقدم ومما

ࢫطرʈق ࢫعن ࢫט ࢫبدايةࢫࢫللمفاɸيم ࢫالظواɸرࢫكنقطة ࢫتجاه ࢫالبديلة ࢫافɢارࢫالمتعلم؈ن قبوله

ࢫأك؆فࢫ ࢫبمرونة ࢫاليومية ࢫالمعرفة ࢫɸوࢫاستعمال ࢫفالتعلم ࢫمعرفْڈم، ࢫتوسيع ʄࢫعڴ لȘساعدɸم

ࢫللمفاɸيمࢫ ࢫشمولية ࢫوأك؆ف ࢫاوسع ࢫنظام ࢫداخل ࢫلتتɢامل ࢫعديدة ࢫمواقف ʏࢫࢭ وتطبيقɺا

ࢫاليوم ࢫومفاɸيمɺم ࢫاظɺارࢫافɢارࢫالمتعلم؈ن ࢫمن ࢫوالغرض ࢫɸذهࢫالعلمية، ࢫلتحدي ࢫلʋس ية

 טفɢارࢫبطرʈقةࢫمباشرة،ࢫولكنࢫلتɢونࢫטساسࢫللمعرفةࢫاݍݨديدة.
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 :اراتࡧالعقليةɺالم 

انࢫالمɺاراتࢫالعقليةࢫيتمࢫاتقاٰڈاࢫعڴʄࢫنحوࢫتدرʈڋʏࢫمنࢫالمتعلم؈نࢫوأٰڈمࢫࢫيرىࢫفيجوȖسɢي

ࢫالممارسةࢫ ࢫوȌعد ࢫالمعلم؈ن. ʄࢫعڴ ࢫتܶݰيحɺا ʏࢫࢭ ࢫوʉعتمدون ࢫטخطاء ࢫȊعض ࢫيرتكبون قد

ࢫالمɺمة ࢫاتقان ࢫمن ࢫالٔڈاية ʏࢫࢭ ࢫيتمكنون ࢫفأٰڈم ࢫالراجعة ࢫحاولࢫࢫوالتغذية ࢫولقد بأنفسɺم.

ࢫ ࢫطرʈقɺا ࢫعن ࢫيفحص ࢫطرʈقة ʄࢫاڲ ࢫالتوصل ࢫعندࢫفيجوȖسɢي ࢫالمختلفة ࢫالعقلية الوظائف

المتعلم؈نࢫالۘܣࢫلمࢫتنܸݮࢫȊعدࢫولكٔڈاࢫࢭʏࢫحالةࢫاݍݨن؈نࢫمنࢫخلالࢫوضعɺمࢫࢭʏࢫمɺماتࢫتفوقࢫ

منࢫالكشفࢫعنࢫتنميةࢫالمنطقةࢫࢫامɢاناٮڈمࢫوقدراٮڈمࢫاݍݰالية.ࢫوقدࢫمكنتهࢫɸذهࢫالطرʈقة

ࢫ ࢫטك؆فࢫ)Z.P.D(المركزʈة ࢫטܧݵاص ࢫجانب ʄࢫاڲ ࢫʇعمل ࢫالذي ࢫالܨݵص ࢫʇستفيد ࢫفلɢي ،

ࢫيɢونࢫمɺار  ࢫان ࢫيجب ࢫسلوكه ࢫاوࢫان ࢫمٔڈم ࢫقرʈبا ࢫيظل ࢫان ࢫيجب ࢫعمله ࢫفان ࢫمنه ࢫوخ؄فة ة

 قرʈباࢫࢫًمنࢫسلوكɺمࢫالماɸر.

ࢫوȋرونرࢫوروسࢫ ࢫوود ࢫمن ࢫɠل ࢫ٭ڈا ࢫ)Wood، Bruner، and Ross،1976(وࢭʏࢫدراسةࢫقام

ɠانࢫɸدفɺاࢫالتوصلࢫاڲʄࢫدورࢫالمعلمࢫࢭʏࢫجعلࢫالمتعلمࢫالمبتدئࢫقادراࢫًࢫعڴʄࢫحلࢫالمشɢلةࢫالۘܣࢫ

ࢫقدرات ࢫالمعلمࢫتفوق ࢫ٭ڈا ࢫيقوم ࢫان ࢫʇستوجب ࢫالۘܣ ࢫاݍݵطوات ʄࢫاڲ ࢫالتوصل ࢫوتم ࢫالفردية، ه

 وɠالآȖي:

 يقدمࢫالȘܨݨيعࢫلتوجيهࢫانȘباهࢫالمتعلم. )1

 تقديمࢫȖغذيةࢫراجعةࢫفورʈة. )2

 بناءࢫخ؄فةࢫتقلࢫفٕڈاࢫخ؄فاتࢫالفشلࢫوȖشكيلɺا. )3

ࢫعندࢫ )4 ࢫݯݨمɺا ࢫوʈقل ࢫتتضاءل ࢫثم ࢫوكب؈فة ࢫعالية ࢫتبدأ ࢫبحيث ࢫاݍݵ؄فات ʏࢫࢭ التدرج

 قيقࢫالمɺمة.טق؅فابࢫمنࢫتح

ݳࢫدرجةࢫالدعمࢫالذيࢫيقدمهࢫالمعلمࢫللمتعلمࢫلغرضࢫاتقانࢫمɺمتهࢫ والشɢلࢫטȖيࢫيوܷ

 التعليمية
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 درجةࡧالدعمࡧالذيࡧيقدمهࡧالمعلمࡧللمتعلمࡧلغرضࡧاتقانࡧالمɺمةࡧالتعليمية
 ࢫ

 وʈطرحࢫفيجوȖسɢيࢫمسائلࢫذاتࢫاɸميةࢫقصوىࢫࢭʏࢫمجالࢫالتعلمࢫالمعل׿ܣࢫاɸمɺاࢫ

 إلٕڈاࢫالمتعلم.تفعيلࢫالمساعدةࢫاݍݵارجيةࢫالتعليميةࢫالۘܣࢫيحتاجࢫ )1

 لدىࢫالمتعلمࢫ)التفك؈ف(دورࢫالكلامࢫالضمۚܣࢫ )2

ࢫمرحلةࢫ )3 ʄࢫاڲ ࢫالوصول ࢫالمتعلم ࢫʇستطيع ࢫفعندما ࢫالذات، ࢫوتنظيم ࢫالمشارك الɴشاط

اكȘشافࢫاݍݵطأࢫوتܶݰيحهࢫبنفسهࢫاعتماداࢫًࢫعڴʄࢫعملياتهࢫالعقليةࢫفانࢫذلكࢫʇعدࢫزʈادةࢫ

 واܷݰةࢫࢭʏࢫسعةࢫخ؄فاته.

ࢫȖعليمياࢫً )4 ࢫɲشاطاࢫً ࢫباعتباره ࢫاللعب ࢫɸوࢫࢫاɸمية ࢫبل ࢫفحسب، ࢫبدنياࢫً ࢫɲشاطاࢫً ولʋس

ࢫɲشاطࢫعقڴʏࢫيؤديࢫاݍݵيالࢫفيهࢫدورࢫمɺم،ࢫكماࢫانهࢫلاࢫيمثلࢫɲشاطاࢫًࢫعفوʈاࢫًࢫبلࢫɸوࢫɲشاط

ࢫعنࢫ ࢫفضلاً ࢫفيه ࢫوحماس ࢫبفاعلية ࢫوʈندمج ࢫالعصȎية ࢫمركزاته ࢫجميع ࢫفيه ࢫالمتعلم يضع

ࢫاݍݨماعية ࢫالقواعد ࢫواح؅فام ࢫالتنافس ࢫنحو ࢫالمتعلم ࢫيدفع ࢫɠونه ࢫטجتماعية ࢫاɸميته

 يقدمࢫدعماࢫࢫًكب؈فاࢫࢫًللمتعلم

 يɴتظرࢫوكأنࢫالتعلمࢫيقعࢫتحتࢫسيطرةࢫالمعلم

 تزدادࢫدرجةࢫسيطرةࢫالمتعلمࢫعڴʄࢫȖعلمه

 المعلمࢫوتزدادࢫسيطرةࢫالمتعلمتتدɲىࢫسيطرةࢫ

 اتقانࢫالمتعلمࢫالمɺمةࢫوالسيطرةࢫعڴʄࢫعناصرɸا

 يقللࢫدرجةࢫالدعمࢫبالتدرʈج



 مستقبل التعلم في القرن الحادي والعشرين | 76

ࢫمصادرࢫاللعبࢫ ࢫوتنوʉع ࢫاسȘثمارࢫذلك ࢫɸنا ࢫالمعلم ࢫمن ࢫفالمطلوب ࢫاللعب. ࢫشروط لفرضɺا

 وتطوʈرɸاࢫبماࢫيخدمࢫالعمليةࢫالتعليمية.ࢫ

ࢫ ࢫالمتعلمࢫࢫ)Scott، 1998(وʉش؈ف ࢫطبيعة ࢫبحسب ࢫتتغ؈ف ࢫالتعليمية ࢫالدعائم ࢫان ʄاڲ

 ࢫواحتياجه،ࢫوكماࢫࢭʏࢫالشɢلࢫטȖي:

 
 المɺمةࢫالتعليميةالعلاقةࢫب؈نࢫالمعلمࢫوالمتعلمࢫࢭʏࢫاداءࢫ

ࢫلأداءࢫ ࢫأنفسɺم ࢫالمتعلم؈ن ࢫاوࢫب؈ن ࢫوالمعلم ࢫالمتعلم ࢫب؈ن ࢫتفاعلات ࢫɸناك ࢫان ࢫʇعۚܣ وɸذا

ݳࢫࢭʏࢫالشɢلࢫטȖي.  المɺمةࢫوكماࢫموܷ
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منࢫضبطࢫالمعلمࢫلعناصرࢫالمɺمةࢫالتعليميةࢫscaffoldingࢫإذࢫتتɢونࢫالمساندةࢫاوࢫالسقالة

ȋࢫو ࢫالمتعلم ࢫاوࢫامɢانية ࢫقدرة ࢫأك؄فࢫمن ࢫمبدئيا ࢫتɢون ࢫبال؅فك؈قࢫعڴʄࢫࢫالاȖيوالۘܣ ࢫلɺم السماح

ࢫتكتملࢫ ࢫو٭ڈذهࢫالطرʈقة ࢫبمفردɸم ࢫواكمالɺا ࢫضمنࢫمدىࢫالكفاءة ࢫالۘܣࢫتقع عناصرࢫالمɺمة

  المɺمةࢫبنجاحࢫاذࢫقدࢫيɴتجࢫمٔڈاࢫتطوʈرࢫالمɺمةࢫȊسرعةࢫأك؆ف.

 :يɢسȖعواملࡧالتعلمࡧعندࡧفيجو 

ࢫالتعلمࢫ ࢫعملية ʄࢫعڴ ࢫȖساعد ࢫبأٰڈا ࢫيرى ࢫالۘܣ ࢫالعوامل ࢫعدداࢫًمن ࢫفيجوȖسɢي يحدد

 وايصالࢫالمتعلم؈نࢫاڲʄࢫمستوىࢫعالٍࢫمنࢫالكفاءةࢫوטتقانࢫللمɺمةࢫالتعليميةࢫوɠالآȖي:

 טستعدادࢫالمعرࢭʏࢫللمتعلم. )1

 فسه.رغبةࢫالمعلمࢫࢭʏࢫنقلࢫالمسؤوليةࢫاڲʄࢫالمتعلمࢫواعتمادهࢫعڴʄࢫن )2

 المتعلم
Learner 

 

 المهمة
Task 

 

 المعلم
Teac

her 
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توظيفࢫالتغذيةࢫالراجعةࢫɠاس؅فاتيجيةࢫلتقييمࢫטداءࢫولتمي؈قࢫالتغ؈فࢫوالتطوʈرࢫالذيࢫ )3

 يحدثࢫلدىࢫالمتعلم.

 تقديمࢫتوجٕڈاتࢫوارشاداتࢫواܷݰةࢫقبلࢫانࢫتقدمࢫالمساعدةࢫللمتعلم. )4

ࢫثقاࢭʏࢫ )5 ࢫȖعرʈف ʄࢫاڲ ࢫللوصول ࢫبالتدرʈج ࢫنقلɺا ࢫيتم ࢫالۘܣ ࢫللمɺمة ࢫمش؅فك ࢫȖعرʈف بناء

ʋعʇࢫ ࢫالۘܣ ࢫالثقافة ࢫضمن ࢫالمعلمࢫمش؅فك ࢫب؈ن ࢫالتعاون ࢫيمكن ࢫحۘܢ ࢫوذلك ࢫالمتعلم، ࢫفٕڈا ش

 والمتعلم،ࢫوالتوفيقࢫب؈نࢫمفɺوم؈نࢫلدٱڈما.

ࢫلنظرʈةࢫفيجوȖسɢيࢫالۘܣࢫٮڈدفࢫاڲʄࢫايصالࢫ وʈبدوࢫمماࢫتقدمࢫانࢫخطواتࢫالتعلمࢫوفقاࢫً

ࢫاڲʄࢫخ؄فةࢫ ࢫنقلࢫטɸتمام ࢫطرʈق ࢫعن ࢫالكفاءة المتعلم؈نࢫاوࢫالمتعلم؈نࢫاڲʄࢫمستوىࢫعالٍࢫمن

ࢫטجتما ࢫالمنطقةࢫالمتعلم ࢫتنمية ʏࢫࢭ ࢫودورɸا ࢫإلٕڈم ࢫاݍݵ؄فة ࢫɸذه ࢫنقل ʏࢫࢭ ࢫاللغة ࢫواɸمية عية

المركزʈة،ࢫإذࢫانࢫɸذهࢫاݍݵطواتࢫتختلفࢫعنࢫالتعلمࢫالصفيࢫالتقليديࢫטعتياديࢫالمعمولࢫ

 بهࢫࢭʏࢫمدارسناࢫࢭʏࢫظلࢫنظامناࢫالتعلي׿ܣ،ࢫوۂʏࢫɠالآȖي:

 اݍݵطوةࢫטوڲʄ:ࢫتحديدࢫالمفاɸيمࢫوالمبادئࢫالۘܣࢫيخططࢫلتعلمɺا.ࢫ

 الثانية:ࢫبناءࢫمɺمةࢫالتعلمࢫكɴشاطࢫȖعاوɲيࢫب؈نࢫالمعلمࢫوالمتعلم.ࢫاݍݵطوة

 اݍݵطوةࢫالثالثة:ࢫتطبيقࢫاݍݵطةࢫوتنفيذࢫالتعليمࢫوتقوʈمࢫالتعلم.ࢫ

 :يɢسȖةࡧفيجوʈࢫانموذجࡧالتعلمࡧالتوليديࡧكتطبيقࡧلنظر 

ࢫكتطبيقࡧ)Generative Learning Model(ࢫ)G.L.M(ࡧʇعكسࢫانموذجࢫالتعلمࢫالتوليديࢫ

 ʏࢫالتعلمࢫوʈتɢونࢫمنࢫارȌعةࢫاطوارࢫȖعليميةࢫوۂʏ:ࢫلرؤʈةࢫفيجوȖسɢيࢫࢭ

 ࡧPreliminaryالطورࡧالتمɺيديࡧ .1

فيهࢫيمɺّدࢫالمعلمࢫللدرسࢫبالمناقشةࢫاݍݰوارʈةࢫواثارةࢫטسئلة،ࢫوʉستجيبࢫالمتعلم؈نࢫماࢫࢫ

بالإجابةࢫاللفظيةࢫوإمّاࢫالكتابةࢫࢭʏࢫدفاترɸمࢫاليومية،ࢫفاللغةࢫب؈نࢫالمعلمࢫوالمتعلم؈نࢫتصبحࢫ

اداةࢫنفسيةࢫللتفك؈فࢫوالتحدثࢫوالعملࢫوالرؤʈة،ࢫوࢭʏࢫɸذاࢫالطورࢫتتܸݳࢫالمفاɸيمࢫاليوميةࢫ
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ࢫالم ࢫلدى ࢫالفرديࢫالۘܣ ࢫالتفك؈ف ࢫومحورɸا ࢫوالعمل، ࢫوالكتابة ࢫاللغة ࢫطرʈق ࢫعن تعلم؈ن

 للمتعلم؈نࢫتجاهࢫالمفɺوم.

 ࡧFocusࡧ)البؤرة(الطورࡧال؅فك؈قيࡧ .2

وفيهࢫيوجهࢫالمعلمࢫالمتعلم؈نࢫللعملࢫࢭʏࢫمجموعاتࢫصغ؈فة،ࢫف؈فبطࢫب؈نࢫالمعرفةࢫاليوميةࢫ

معࢫتقديمࢫالمفاɸيمࢫوالمعرفةࢫالمسْڈدفة،ࢫوʈركزࢫعملࢫالمتعلم؈نࢫعڴʄࢫالمفاɸيمࢫالمسْڈدفةࢫ

ࢫبخ؄فةࢫ ࢫالمتعلم؈ن ࢫفيمر ࢫالمجموعات، ࢫب؈ن ࢫواݍݰوار ࢫللتفاوض ࢫالفرصة ࢫواتاحة العلمية

 المفɺوم.

 ࡧChallengeࡧ)التحدي(الطورࡧالمتعارضࡧ .3

ࢭʏࢫɸذاࢫالمستوىࢫيقودࢫالمعلمࢫمناقشةࢫالصفࢫبالɢامل،ࢫمعࢫاتاحةࢫالفرصةࢫللمتعلم؈نࢫ

ࢫبا ࢫالصف ࢫاɲشطة ࢫورؤʈة ࢫوفɺمɺم، ࢫبملاحظاٮڈم ࢫبالدعائمࢫللإسɺام ࢫومساعدٮڈم لɢامل

التعليميةࢫالمناسبةࢫمعࢫاعادةࢫتقديمࢫالمصطݏݰاتࢫاوࢫالمفاɸيمࢫالعلمية،ࢫوالتحديࢫب؈نࢫماࢫ

 ɠانࢫʇعرفهࢫالمتعلمࢫࢭʏࢫالطورࢫالتمɺيديࢫوماࢫعرفهࢫࢭʏࢫاثناءࢫالتعلم.

 ࡧApplicationطورࡧالتطبيقࡧ .4

ࢫن ʄࢫاڲ ࢫوالوصول ࢫالمشكلات ࢫݍݰل ࢫوظيفية ࢫكأدوات ࢫالعلمية ࢫالمفاɸيم تائجࢫȖستعمل

 وتطبيقاتࢫࢭʏࢫمواقفࢫحياتيةࢫجديدة،ࢫكماࢫȖساعدࢫعڴʄࢫتوسيعࢫنطاقࢫالمفɺوم.

ࢫالوظائفࢫ ࢫتنمية ʄࢫعڴ ࢫب؅فك؈قɸا ࢫفيجوȖسɢي ࢫنظرʈة ࢫبه ࢫجاءت ࢫالذي ࢫالمنطلق ࢫɸذا من

ࢫالصفࢫ ࢫداخل ࢫטجتماعية ࢫطرʈقࢫالتفاعلاتࢫواݍݰياة ࢫالمتعلم؈نࢫعن ࢫعند العقليةࢫالعليا

 للغةࢫالۘܣࢫتؤثرࢫࢭʏࢫالتنميةࢫالمعرفيةࢫللمتعلم؈ن.الدرا؟ۜܣࢫورؤʈتهࢫلدورࢫالمجتمعࢫوالثقافةࢫوا

  )2-12(  انموذج نيدهام 

 The Needham modelࡧ

ࢫنيدɸامࢫ أحدࢫالنماذجࢫالۘܣࢫتطبقࢫأسسࢫومفاɸيمࢫالنظرʈةࢫالبنائية،ࢫاذࢫࢫʇعدࢫانموذج

ـــــقࢫכɸدافࢫ ـــــذاࢫטنموذجࢫʇعتمدࢫعڴʄࢫاݍݵ؄فةࢫوالتجرȋةࢫالۘܣࢫمرتࢫعڴʄࢫانهࢫيتمࢫتحقيــ انࢫɸـ

منࢫأجلࢫȖعلمࢫاݍݵ؄فاتࢫࢫفيهࢫبواسطةࢫȖعاونࢫالمتعلم؈نࢫمعࢫȊعضɺمࢫȊعضاًࢫداخلࢫالدرس
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ࢫ،اݍݨديدة ࢫالمعلم ࢫيɢون ࢫטنموذج ࢫɸذا ʏانياًࢫوࢭȋࢫو ࢫومقدماً ـــاً ࢫومصممـــ ࢫوموجɺاً مشرفاً

ࢫالتعليمية ࢫʇساعدࢫࢫ،للأɲشطة ࢫالبناǿي ࢫنيدɸام ࢫانموذج ࢫفان ࢫالبناǿي ࢫللمنظور ووفقاً

ࢫلدٱڈمࢫ ࢫالسابقة ࢫوالمعرفة ࢫبالمفاɸيم ࢫورȋطɺا ࢫومعارفɺم ࢫمفاɸيمɺم ـــــاء ــ ࢫبنــ ʄࢫعڴ المتعلم؈ن

ࢫ ࢫتنميةࢫالقدرة ࢫخلالɺا ࢫمن عڴʄࢫاس؅فجاعࢫالمعرفةࢫالسابقةࢫوفقࢫخمسࢫمراحـــــلࢫمتتالية،

ࢫحلࢫ ࢫمɺارات ࢫمثل ࢫالمختلفة ࢫالتفك؈فࢫالعليا ࢫمɺارات ࢫوتنمية ࢫاݍݨديدة ــة ࢫبالمعرفـــ ورȋطɺا

 .المشكــلاتࢫواتخــاذࢫالقرار

ʇعدࢫانموذجࢫنيدɸامࢫأحدࢫالنماذجࢫالۘܣࢫتطبقࢫأسسࢫومفاɸيمࢫالنظرʈةࢫالبنائية،ࢫاذࢫانࢫ

ȋࢫوالتجر ࢫاݍݵ؄فة ʄࢫعڴ ࢫʇعتمد ࢫטنموذج ـــذا ــ ࢫכɸدافࢫɸـ ــــق ــ ࢫتحقيـ ࢫيتم ࢫانه ʄࢫعڴ ࢫمرت ࢫالۘܣ ة

فيهࢫبواسطةࢫȖعاونࢫالمتعلم؈نࢫمعࢫȊعضɺمࢫȊعضاًࢫداخلࢫالدرسࢫمنࢫأجلࢫȖعلمࢫاݍݵ؄فاتࢫ

ࢫوȋانياًࢫ ࢫومقدماً ـــاً ــ ࢫومصممـ ࢫوموجɺاً ࢫمشرفاً ࢫالمعلم ࢫيɢون ࢫטنموذج ࢫɸذا ʏࢫوࢭ اݍݨديدة،

 للأɲشطةࢫالتعليمية.

 يǿامࡧالبناɸخصائصࡧانموذجࡧنيد: 

ࢫ .1 ࢫفيماࢫيȘيح ࢫךراء ࢫכفɢارࢫوتبادل ࢫوطرح ࢫاݍݨماعية ࢫالثنائية ࢫبالمناقشات للمتعلم؈ن

 بئڈم.

ࢫلمراجعةࢫ .2 ʏࢫاݍݨماڤ ࢫالتأمل ࢫأو ࢫالذاȖي ࢫللتأمل ࢫللمتعلم؈ن ࢫالمناسبة ࢫالفرص يقدم

 المفاɸيمࢫالۘܣࢫȖغي؈فɸاࢫࢭʏࢫأذɸاٰڈم.

ࢫلاكȘشافࢫ .3 ࢫالعملية ࢫوכɲشطة ࢫالتجارب ࢫأجراء ࢫللمتعلم ࢫטنموذج ࢫɸذا ʇسمح

 ݨديدة.اساليبࢫاݍ

 ٱڈتمࢫبأفɢارࢫالمتعلم. .4

 ʇعملࢫɸذاࢫטنموذجࢫعڴʄࢫجذبࢫטنȘباهࢫواثارةࢫالمتعلم؈نࢫنحوࢫعمليةࢫالتعلم. .5

يȘيحࢫفيهࢫتداولࢫךراءࢫومناقشْڈاࢫالثنائيةࢫاݍݨماعيةࢫوطرحࢫכفɢارࢫلɢيࢫالتوصلࢫاڲʄࢫ .6

 اݍݰقائقࢫعلمياً.
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ࢫɲشا .7 ࢫوتصميم ࢫوتخطيط ࢫوالمتاȊعة ࢫوטرشاد ࢫالتوجيه ʄࢫعڴ ࢫالمعلم ࢫدور طاتࢫينصب

ࢫبئڈمࢫ ࢫفيما ࢫךراء ࢫتبادل ࢫالتعاون ࢫخلال ࢫمن ࢫبنفسه ࢫالمعرفة ࢫيبۚܣ ࢫالمتعلم ࢫدور Ȗعليمية،

 لوصولࢫلنتائجࢫܵݰيحة.

ࢫعلميةࢫ .8 ࢫاسئلة ࢫبصيغة ࢫوقضايا ࢫعلمية ࢫمشكلات ࢫصورة ʏࢫࢭ ࢫالعل׿ܣ تقديمࢫالمحتوى

 ࢫلɢيࢫيحفزࢫتفك؈فࢫالمتعلم؈نࢫعڴʄࢫاستعمالࢫاساليبࢫوطرائقࢫمبتكرة.

 ام:ࡧɸمراحلࡧانموذجࡧنيد 

 -يمكنࢫايجازࢫمراحلࢫانموذجࢫنيدɸامࢫعڴʄࢫالنحوࢫךȖي:ࢫ

ࡧ .1 ࡧالتوجيه ࢫنفسيةࢫࢫ:Orientationمرحلة ࢫوٮڈيئة ࢫتمɺيداً ࢫالمرحلة ࢫɸذه تقدم

ࢫدافعيتهࢫ ࢫوإثارة ࢫالمتعلم ࢫانȘباه ࢫجذب ʄࢫاڲ ࢫٮڈدف ࢫإذ ࢫالدرس، ࢫموضوع ࢫنحو للمتعلم؈ن

ࢫا ࢫالتعليمية ࢫالمواد ࢫباستعمال ࢫوذلك ࢫعليه، ࢫواݍݰفاظ ࢫטɸتمام ʏࢫࢭ لبصرʈةࢫللاستمرار

ࢫتوضيحية( ࢫعروض ࢫصور، ࢫحقيقية،ࢫࢫ)فيديو، ࢫأوࢫمشكلات ࢫأوࢫظاɸرة ࢫحياتية لمواقف

تتطلبࢫمنࢫالمتعلمࢫأنࢫيمارسࢫمɺاراتࢫالتفك؈فࢫلݏݵروجࢫبتɴبؤاتࢫأوليةࢫلتفس؈فࢫالظاɸرةࢫأوࢫ

 حلࢫغموضࢫالموقفࢫأوࢫحلࢫالمشɢلة.

ࡧ .2 ࡧכفɢار ࡧتوليد ࡧGenerating of Ideasمرحلة ࢫبالمعلوماتࢫ: ʏࢫالوڤ ʄࢫاڲ ٮڈدف

ࢫالمقدمةࢫࢭʏࢫوالم ࢫتدوʈنࢫالتɴبؤات ࢫخلال ࢫمن ࢫوذلك ࢫالۘܣࢫبحوزةࢫالمتعلم؈ن، ࢫالسابقة عارف

ࢫللإجابةࢫعٔڈاࢫومناقشةࢫ ࢫالفرصة المرحلةࢫالسابقةࢫوطرحࢫأسئلةࢫتتعلقࢫبالمشɢلة،ࢫوإتاحة

ࢫכفɢارࢫࢭʏࢫ ࢫכمرࢫتݏݵيص ࢫيتطلب ࢫوقد ࢫوتدوʈٔڈا، ࢫصغ؈فة ࢫمجموعات ʏࢫࢭ ࢫטستجابات تلك

 يمية.صورةࢫخرائطࢫمفاɸيمࢫأوࢫعروضࢫتقد

ࡧכفɢارࡧ .3 ࡧبناء ࡧإعادة ࢫالمرحلةࢫࡧ:Restructuring of Ideasمرحلة ࢫɸذه وتتضمن

ࢫتطوʈرࢫכفɢارࢫ ࢫכفɢارࢫالمتناقضة، ࢫعرض ࢫتفس؈فࢫכفɢار، ʏࢫوۂ ࢫفرعية ࢫاجراءات أرȌعة

ࢫالتعلم، ࢫتقوʈم ࢫممارسةࢫࢫاݍݨديدة، ࢫخلال ࢫمن ࢫכفɢارࢫالܶݰيحة ʄࢫاڲ ࢫالوصول ʄࢫاڲ ٮڈدف

ࢫم ʏࢫࢭ ࢫالتعليمية ࢫللأɲشطة ࢫالمتعلم؈ن ࢫبموجب ࢫصغ؈فة ـــ3(جموعات ࢫوتدوʈنࢫࢫ)6ـ متعلم

الملاحظاتࢫوࢫטستɴتاجاتࢫوࢫالتفس؈فاتࢫالۘܣࢫتمࢫالتوصلࢫالٕڈاࢫ٭ڈدفࢫالوصولࢫاڲʄࢫمعرفةࢫ

جديدةࢫترتبطࢫبمضمونࢫכسئلةࢫالمطروحةࢫࢭʏࢫالمرحلةࢫالسابقةࢫمعࢫكتابةࢫتقرʈرࢫمفصلࢫ
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ࢫ ࢫعڴʄࢫمستوىࢫالمجموعة،ࢫوࢫȊعد ࢫأم ࢫɠانࢫفردياً ࢫسواء ࢫɠلࢫɲشاط، ࢫمنࢫتنفيذࢫعن טنْڈاء

تلكࢫכɲشطةࢫتقارنࢫɠلࢫمجموعةࢫماࢫتوصلتࢫاليهࢫمنࢫنتائجࢫبالتɴبؤاتࢫالۘܣࢫقدموɸاࢫࢭʏࢫ

ࢫبقيةࢫ ࢫأمام ࢫأفɢارࢫܵݰيحة ࢫمن ࢫاليه ࢫتوصلت ࢫما ࢫمجموعة ࢫɠل ࢫȖعرض ࢫثم ʄࢫכوڲ المرحلة

 .المجموعاتࢫوࢫࢭʏࢫٰڈايةࢫتلكࢫالمرحلةࢫيتمࢫتݏݵيصࢫכفɢارࢫالٔڈائيةࢫوتدوʈٔڈاࢫعڴʄࢫالسبورة

ٮڈدفࢫاڲʄࢫتطبيقࢫالمتعلمࢫللأفɢارࢫ:ࡧApplication of ideasبيقࡧכفɢارࡧمرحلةࡧتط .4

 اݍݨديدةࢫالمتعلمةࢫࢭʏࢫمواقفࢫمختلفة.

وفٕڈاࢫيتمࢫاتاحةࢫالفرصةࢫللمتعلم؈نࢫلإعادةࢫالنظرࢫࢭʏࢫࢫ:Reflectionمرحلةࡧالتأملࡧ .5

ࢫالۘܣࢫ ࢫالمفاɸيم ʏࢫالتفك؈فࢫࢭ ࢫعمليات ࢫومراجعة ࢫȖغي؈فɸا ࢫمن ࢫوالتأكد ࢫأخرى ࢫمرة أفɢارɸم

ࢫ ࢫومراجعةࢫȖعلمɺا ࢫالتوجيه، ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫطرحɺا ࢫتم ࢫالۘܣ ࢫالسابقة ࢫبالمعلومات ومقارنْڈا

العلاقاتࢫטرتباطيةࢫب؈نࢫالتعلمࢫاݍݨديدࢫوالتعلمࢫالسابق،ࢫكماࢫيɢلفࢫالمتعلمونࢫبكتابةࢫ

ࢫمناقشةࢫ ࢫومݏݵص ࢫالܨݵصية، ࢫملاحظاٮڈم ࢫمتضمناً ࢫعمل ࢫمشروع ࢫعن ࢫفردي تقرʈر

 المجموعات

 امɸࡧانموذجࡧنيدʏي:ࡧدورࡧالمعلمࡧࡩǿالبنا 

ࢫالتعليم،ࢫࢫ ࢫلعملية ࢫوالموجه ࢫالمرشد ࢫʇعد ࢫلأنه ࢫטنموذج، ࢫɸذا ࢫضمن ࢫمɺم ࢫدور للمعلم

 وʈمكنࢫايجازࢫدورهࢫبماࢫيأȖي:

 تحف؈قࢫوȖܨݨيعࢫالمتعلم؈نࢫقبلࢫالبدءࢫȊعمليةࢫالتعلمࢫوالتعليم. .1

 المعلمࢫمسؤولࢫعنࢫاعدادࢫالبʋئةࢫالتعليميةࢫالملائمةࢫللمتعلم؈نࢫليتعلموࢫمنࢫخلالɺا. .2

الممكنةࢫࢫ)مصوراتࢫأوࢫفيديوɸاتࢫتوضيحية(يɴبڧʏࢫعڴʄࢫالمعلمࢫاستعمالࢫالوسائطࢫ .3

 بصورٮڈاࢫالدقيقةࢫللمتعلم؈ن.ࢫوضوعاتتقديمࢫالم

 ام:ࡧɸࡧانموذجࡧنيدʏدورࡧالمتعلمࡧࡩ 

 يتݏݵصࢫدورࢫالمتعلمࢫࢭʏࢫانموذجࢫنيدɸامࢫبالآȖي:ࢫ

 المتعلمࢫفيهࢫɲشطࢫومشاركࢫࢭʏࢫعمليۘܣࢫالتعلمࢫوالتعليم. .1
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ࢫالم .2 ࢫيبۚܣ ࢫأن ࢫالبʋئةࢫʇستطيع ʏࢫࢭ ࢫواݍݵ؄فات ࢫالمعارف ࢫاكȘساب ࢫعملية ࢫخلال ࢫمن عۚܢ

 الصفيةࢫالɴشطة.

 سɺولةࢫاندماجࢫالمتعلمࢫࢭʏࢫטنموذج. .3

ࢫخلالࢫ .4 ࢫمن ࢫوטستقصاء ࢫوالبحث ࢫטستكشاف ʄࢫعڴ ࢫالقدرة ࢫلديه المتعلم

 ࡧ.المطروحةࢫضوعاتالمو 

 )2-13( انموذج ستيبانز 

ࢫجامـعةࢫࢫصاحبࢫɸذاࢫטنموذجࢫɸوࢫجوزʈفࢫسـتʋبانز ࢫ وɸوࢫأسـتاذࢫفـيࢫالرʈـاضيـاتࢫفـي

ࢫ ࢫכمرʈكيـة ࢫوʈـامـنك.ࢫࢫ-وʈـامـنك ࢫجامـعة ࢫمـن ࢫال؄فوفسور ࢫɸذا ࢫحصل ࢫوقـد ࢫالتـرȋيـة، ɠليـة

ࢫللمـعلم؈ن ࢫالعلميـة ࢫمـنࢫالمـنظمة ࢫجائزة ʄࢫعڴ ࢫالتـرȋيـة ࢫاداءهࢫࢫ،ɠليـة ࢫب؈ن ࢫقـد ࢫالتكرʈم وɸذا

ࢫا ࢫالنماذج ࢫمـن ࢫטنموذج ࢫɸذا ࢫوان ࢫافɢارࢫالنظرʈـةࢫالمتم؈قࢫواسɺاماته ࢫمـن ࢫانȎثقت لۘܣ

ࢫالفɺمࢫ ࢫلأنماط ࢫالتغ؈فࢫالمفاɸي׿ܣ ࢫمجال ࢫفـي ࢫوالتعليم ࢫالتـرȋيـة ࢫفـي ࢫواسـتعـملت البنائيـة

اݍݵاطئࢫلدىࢫالمتعلم؈ن؛ࢫاذࢫقامࢫالعالمࢫجوزʈفࢫسـتʋبانزࢫبتصميمࢫانموذجࢫضمـنࢫالتغ؈فࢫ

م؈نࢫفـيࢫبʋئةࢫوالذيࢫٱڈدفࢫإڲʄࢫوضعࢫالمتعلࢫ)Stepanzانموذجࢫ(المفاɸي׿ܣࢫاطلقࢫعليهࢫاسمࢫ

ࢫ ࢫالمـعـرفـيࢫࢫ-Ȗعليميـة ࢫלشɢال ࢫوحل ࢫالسابقة ࢫمـعتقـداٮڈم ࢫمـواجɺة ʄࢫعڴ ࢫȖܨݨعɺم Ȗعلميـة

ࢫالمشتـرك ࢫالتعاون ࢫخلال ࢫمـواجɺةࢫ مـن ʄࢫعڴ ࢫȖܨݨعɺم ࢫبطرʈقة ࢫبيـانات ࢫعدة باسـتعـمال

ࢫ،والعـملࢫباتجاهࢫتكييفࢫمفɺومࢫجديدࢫوتطوʈرࢫالمـɺاراتࢫ،المفاɸيمࢫالۘܣࢫيحملوٰڈاࢫمـسبقا

 .المتعلم؈نࢫعڴʄࢫمـواجɺةࢫمـعتقـداٮڈمࢫالسابقةࢫثمࢫاݍݰلࢫوالتغي؈فࢫالمفاɸي׿ܣوȖܨݨعࢫ

ࢫالۘܣࢫ ࢫالتقليديـة ࢫالتـدرʉس ࢫطرائق ʄࢫعڴ ࢫفعل ࢫردة ࢫسـتʋبانزࢫبوصفه ࢫظɺرࢫانموذج وقـد

ɸمشتࢫدورࢫالمتعلم،ࢫوعدتهࢫمجردࢫمتلقيࢫللمـعلومة،ࢫوٱڈدفࢫانموذجࢫسـتʋبانزࢫإڲʄࢫتـفعيلࢫ

ࢫ ࢫالتعليم ࢫمـن ࢫوالتحول ࢫالمتعلم، ࢫالمتمركزࢫحولࢫدور ࢫالتعلم ʄࢫاڲ ࢫالمـعلم المتمركزࢫحول

ࢫالتعلمࢫ ࢫمـن ࢫالنوع ࢫوɸذا ࢫوالباحث، ࢫالعالم ࢫدور ࢫممارسة ࢫفرصة ࢫللمتعلم ࢫوȘʈيح المتعلم،

اɸيمࢫالمتعلمࢫالسطحيـةࢫيمكنࢫأنࢫيتحققࢫعندماࢫتتوفرࢫخ؄فاتࢫتتحدىࢫȊشɢلࢫمباشرࢫمف

مࢫتوازنࢫبحيثࢫتɢونࢫفالمتعلمـونࢫفـيࢫɸذهࢫالمـعلوماتࢫالسابقةࢫيɴشأࢫلدٱڈمࢫعدوالȎسيطةࢫ

متعارضةࢫمـعࢫمشاعـرɸمࢫوخ؄فاٮڈمࢫوɢʈونࢫالتعلمࢫبلاࢫمـعۚܢ،ࢫفتخلقࢫلدىࢫالمتعلمࢫاݍݰاجةࢫ
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ࢫلتوفرࢫ ࢫومتـنوعة ࢫغنيـة ࢫللتعلم ࢫتوفرࢫبʋئة ࢫيجب ࢫلذا ࢫللتعلم. ࢫوالدافعيـة ࢫالتوازن لإعادة

 أساليبࢫالتعلمࢫالمختلفةࢫالۘܣࢫيأȖيࢫ٭ڈاࢫالمتعلمـونࢫإڲʄࢫصفوفɺم.ࢫ

ʋبانزࢫɸوࢫالمتعلمࢫوʈطبقࢫɸذاࢫטنموذجࢫعڴʄࢫعددࢫمـنࢫالمراحل،ࢫاذࢫانࢫمحورࢫانموذجࢫسـت

تمࢫتخصيصࢫɠلࢫمرحلةࢫلوصفࢫالɴشاطࢫالمـعـرفـيࢫللمتعلمࢫخلالࢫتلكࢫالمرحلة،ࢫوتختلفࢫ

ࢫالتـدرʉسࢫ ࢫنماذج ࢫفـي ࢫادوارɸم ࢫعن ࢫتماما ࢫטنموذج ࢫɸذا ࢫفـي ࢫوالمتعلم ࢫالمـعلم ادوار

ࢫالتعل ࢫخ؄فات ࢫبȘسɺيل ࢫالمـعلم ࢫيقوم ࢫاذ ࢫوتـفس؈فࢫטجراءاتࢫالتقليديـة، ࢫعـرض ࢫبدلاࢫمـن م

ࢫطرʈقࢫ ࢫعن ࢫالسابقة ࢫتصوراته ࢫومـواجɺة ࢫالتحدي ࢫفرصة ࢫللمتعلم ࢫوȘʈيح والمـعلومات،

 البحثࢫوטسـتقصاءࢫالفاعل.ࢫ

 بانزʋࢫمراحلࡧانموذجࡧسـت: 

 لقـدࢫحددࢫسـتʋبانزࢫسـتࢫمراحلࢫللأنموذجࢫوۂʏ:ࢫࢫ

ࢫالتـفك؈فࢫبه،ࢫ .1 ࢫخلال ࢫمـن ࢫالمفɺوم ࢫحول ࢫالسابقة ࢫلمفاɸيمـɺم ࢫواع؈ن ࢫالمتعلم؈ن يصبح

 قـبلࢫإنࢫتبدأࢫايـةࢫفعاليـاتࢫاوࢫأɲشطةࢫعلميـة.ࢫࢫ)وטل؅قامࢫبنواتج(ثمࢫعـملࢫتـɴبؤاتࢫ

ࢫمجمـوعاتࢫȖعاونيـةࢫصغ؈فةࢫ .2 ࢫمـع ࢫمـنࢫخلالࢫالمشاركة ࢫالمتعلم؈نࢫمـعتقـداٮڈم ʇـعـرض

 لصفࢫɠلɺم.ࢫفـيࢫالبدايـة،ࢫثمࢫمـعࢫطلابࢫا

ࢫفـيࢫ .3 ࢫومـناقشْڈا ࢫاختبارɸا ࢫخلال ࢫمـن ࢫومـعتقـداٮڈم ࢫأفɢارɸم ࢫالمتعلم؈ن يواجه

 مجمـوعاتࢫصغ؈فة.ࢫ

ࢫ .4 ࢫأفɢارɸم ࢫب؈ن ࢫوجد ࢫإن ࢫالذɸۚܣ ࢫטختلاف ࢫنحوࢫحلّ ࢫالمتعلم؈ن ࢫعڴʄࢫ(ʇـعـمل اعتماداً

ࢫالمـسبق ࢫالصفـيـةالمفاɸيم ࢫوالمـناقشة ࢫالمـعلنة ࢫوȋࢫ)ة ࢫالمفɺومࢫࢫالاȖيوملاحظاٮڈم ࢫوتمثل تبۚܣ

 اݍݨديدࢫاوࢫاسـȘيـعابهࢫومـواءمته.ࢫ

ࢫب؈نࢫ .5 ࢫعلاقات ࢫاو ࢫارتباطات ࢫلعـمل ࢫالمحاولة ࢫخلال ࢫمـن ࢫالمفɺوم ࢫالمتعلم؈ن يوسع

 المفɺومࢫالذيࢫتمࢫȖعلمـهࢫفـيࢫالصفࢫومـواقفࢫاخرىࢫبماࢫفـٕڈاࢫحيـاٮڈمࢫاليوميـة.ࢫ

ࢫכسئلة .6 ࢫيتاȊـع ࢫكأن ࢫالمفɺوم ࢫوراء ࢫللذɸاب ࢫالمتعلم؈ن ࢫȖܨݨيـع לضافـيـة،ࢫࢫيتم

 والمشكلاتࢫاوࢫالمشروعاتࢫالۘܣࢫاختارɸاࢫوذاتࢫالعلاقةࢫبالمفɺوم.
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 سʉبانزࡧفـيࡧالتـدرʋدافࡧاستعمالࡧانموذجࡧسـتɸأ 

 ٱڈدفࢫטنموذجࢫبالأساسࢫإڲʄࢫتحقيقࢫماࢫيأȖي:ࢫ

 .ࢫȖعديلࢫالتصوراتࢫالبديلةࢫلدىࢫالمتعلم؈ن.ࢫ1

 السابقة.ࢫ.ࢫتـنميـةࢫالوڤʏࢫلدىࢫالمتعلم؈نࢫبتصوراٮڈمࢫومـعتقـداٮڈم2

 .ࢫتـنميـةࢫمـɺاراتࢫماࢫوراءࢫالمـعـرفةࢫلدىࢫالمتعلم؈ن.ࢫ3

 .ࢫاكȘسابࢫالمتعلم؈نࢫلمـɺاراتࢫטسـتقصاءࢫولعـمليـاتࢫالعلم.ࢫخطواتࢫتطبيقࢫטنموذج4

 :بانزʋميـةࡧانموذجࡧسـتɸأ 

 ت؄فزࢫاɸميـةࢫانموذجࢫسـتʋبانزࢫمـنࢫخلالࢫטȖي:ࢫ

 انهࢫʇـعززࢫحماسࢫالمتعلم؈نࢫللتعلم. .1

 م؈نࢫالفرصةࢫللمشاركةࢫوالتعلمࢫمـنࢫȊـعضɺمࢫȊـعضاً.ࢫʇـعطيࢫالمتعل .2

 ʇܨݨعࢫالمشاركةࢫمـنࢫقـبلࢫالمتعلم؈نࢫذويࢫأنماطࢫالتعلمࢫالمختلفة.ࢫ .3

 يقـدمࢫفرصاًࢫفورʈـةࢫللمتعلم؈نࢫلمـعاݍݨةࢫخ؄فاتࢫالتعلم.ࢫ .4

 يحققࢫȖغ؈فاتࢫوȖعديلاتࢫكث؈فةࢫذاتࢫمـعۚܢࢫفـيࢫأفɢارࢫالمتعلم؈نࢫومفاɸيمـɺم. .5

 ʇساعدࢫعڴʄࢫטرتقاءࢫبمـسـتوىࢫتـفك؈فࢫالمتعلم؈نࢫواسـȘيـعا٭ڈمࢫللمفاɸيم. .6

يوسعࢫالمداركࢫالذɸنيـةࢫللمتعلم؈نࢫنحوࢫالتعـميقࢫلتوظيفࢫالعلاقاتࢫب؈نࢫالمفاɸيمࢫ .7

 المتـنوعة.

 :بيقɺاࡧالمقتـرحةࡧعڴʄࡧالنحوࡧטȖيɸذا،ࡧوʈتألفࡧالنمطࡧالعامࡧلتـنفـيذࡧכɲشطةࡧالعلميـةࡧوتط

 .ࢫ)مفɺومࢫواحدࢫأوࢫمجمـوعةࢫالمفاɸيمࢫالمتـرابطة(تحديدࢫالمفɺومࢫ .1

 .)مـعلمࢫالعلوم(خلفـيـةࢫمـعلوماتيـةࢫللمـعلمࢫ .2

 الۘܣࢫلɺاࢫعلاقةࢫبالمفɺومࢫالمبحوث.ࢫ)اݍݵطأ(قـديمࢫȊـعضࢫالمفاɸيمࢫالبديلةࢫاوࢫت .3

 الۘܣࢫيقعࢫفـٕڈاࢫالمتعلم؈ن.ࢫ)اݍݵطأ(مصادرࢫالȘشوʉشࢫللمفاɸيمࢫالبديلةࢫ .4

ࢫمجمـوعاتࢫ .5 ࢫفـي ࢫالتغ؈فࢫالمفاɸي׿ܣ ࢫبأنموذج ࢫالتعليم ࢫباستعمال ࢫالمـوضوع ࢫعن التعلم

 صغ؈فة.ࢫ)Ȗعاونيـة(

 المراجع.ࢫ .6
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  )2-14(  انموذج الاستقصاء العقلاني 

 טستقصاء:

ࢫالمعرفيةࢫࢫ ࢫالمشكلات ࢫݍݰلّ ࢫوعقله ࢫحواسه ࢫاستعمال ࢫالمتعلم ࢫمن ࢫيتطلب טستقصاء

ࢫ ࢫيبدأ ࢫخطوة ࢫبموضوعية،ࢫوأول ࢫتواجɺه ࢫأوࢫʇسمع،ࢫوɸذاࢫالۘܣ ࢫمماࢫʇشاɸد ࢫטندɸاش ٭ڈا

ࢫלجابةࢫ ʄࢫاڲ ࢫيركن ࢫلا ࢫالذي ،ʏساؤڲȘࢫال ࢫטتجاه ࢫɸنا ࢫبالشك ࢫونقصد ࢫالشك ʄࢫاڲ يؤدي

السطحية،ࢫأوࢫטعتمادࢫعڴʄࢫآراءࢫךخرʈن،ࢫوإنماࢫيحذوࢫالمتعلمࢫالرغبةࢫࢭʏࢫأنࢫيجدࢫتفس؈فاًࢫ

اݍݰقيقةࢫنȘيجةࢫࢫلماࢫʇشاɸدهࢫأوࢫʇسمعه.ࢫوعندماࢫتتولدࢫعندࢫالمتعلمࢫالرغبةࢫࢭʏࢫأنࢫʇعرف

الشكࢫالذيࢫمرّࢫبه،ࢫتتولدࢫלرادةࢫللمعرفة،ࢫومنࢫثمࢫوضعࢫاݍݰلولࢫالممكنةࢫوالفرضياتࢫ

ࢫوלحساسࢫ ࢫטندɸاش، ࢫيمرّࢫبمرحلة ࢫالمستقظۜܣ ࢫونجد ࢫالفكرࢫباݍݵيال، ࢫيم؅قج وȋذلك

ࢫاݍݰلّ،ࢫ ࢫلإيجاد ࢫباݍݵيال ࢫʇستع؈ن ࢫإذ ࢫاݍݰدس ࢫثم ࢫومن ࢫفٕڈا، ʏࢫوالتفك؈فࢫالعقڴ بالمشɢلة،

ࢫو  ࢫالفرضيات ࢫالܶݰيحࢫوʈضع ࢫالتفسيـر ʄࢫاڲ ࢫللتوصـل ࢫمٔڈا ࢫاݍݵطـأ ࢫوʉسȘبعـد ʈجر٭ڈـا،

 للموقـفࢫالمـدɸش.

ࢫوالعملياتࢫࢫ ࢫالمتعل׿ܣ، ࢫالذɠاء ࢫقيمة ʏعڴʇُࢫ ࢫالتدرʉس ࢫطرʈقة ʏࢫࢭ ࢫاتجاه وטستقصاء

ࢫترȋوʈةࢫ ࢫعملية ࢫوɸو ࢫالمشكلات. ࢫحلّ ʏࢫࢭ ࢫوالعل׿ܣ ࢫالنقدي ʏࢫوالتفك؈فࢫالتأمڴ التعليمية،

قفࢫالذيࢫيؤديࢫأدواراًࢫمتعددةࢫࢭʏࢫالشعور،ࢫوالتفك؈ف،ࢫأساسيةࢫموجɺةࢫلبناءࢫالمتعلمࢫالمث

 والعمل،ࢫوتحملࢫالمسؤوليةࢫومواجɺةࢫالمشكلاتࢫࢭʏࢫداخلࢫالمجتمع.

ࢫالتفك؈فࢫ ࢫتنمية ʏࢫࢭ ࢫالفاعلية ࢫالكث؈فة ࢫاݍݰديثة ࢫالتدرʉس ࢫاتجاɸات ࢫمن وטستقصاء

ࢫטستقصاءࢫ ࢫمɺارات ࢫلممارسة ࢫالمتعلم؈ن ࢫأمام ࢫالفرصة ࢫيȘيح ࢫإذ ࢫالمتعلم؈ن، ࢫعند العل׿ܣ

 ࢭʏࢫبحثهࢫوتوصلهࢫاڲʄࢫالنتائج.ࢫ)الصغ؈ف(بأنفسɺم،ࢫوɸذاࢫʇسلكࢫسلوكࢫالعالمࢫ

إنࢫالمعۚܢࢫالنظريࢫالعامࢫللاستقصاءࢫ"ࢫɸوࢫبحثࢫالمتعلمࢫمعتمداًࢫعڴʄࢫنفسهࢫللوصولࢫࢫ

اڲʄࢫاݍݰقيقةࢫأوࢫالمعرفة،ࢫفضلاًࢫعنࢫأنهࢫأحدࢫالطرائقࢫالۘܣࢫتȘبعࢫللإلمامࢫبالآۜܣءࢫومعرفتهࢫ

ࢫࢭʏࢫ ࢫالمعرفة ࢫأشɢال ࢫمن ࢫشɢل ࢫأوࢫأي ࢫمعتقد، ࢫأي ࢫفحص ࢫعملية ࢫטستقصاء ࢫوʉعد ،"

ࢫمعن ࢫونتائج ࢫنظرʈات ࢫلإثبات ࢫخطواتࢫمحاولات ࢫللتفك؈فࢫبوساطة ࢫعل׿ܣ ࢫوɸوࢫاتجاه ية.
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ࢫوȋحسبࢫ ࢫمحددة، ࢫإɲسانية ࢫبمعرفة ࢫخاصة ࢫȖعميمات ʄࢫاڲ ࢫوالوصول ࢫالعل׿ܣ، البحث

 طبيعةࢫטستقصاءࢫوخطواته.ࢫ

ࢫم؅فادف؈نࢫࢫ ࢫטكȘشافࢫوטستقصاءࢫبوصفɺا ࢫاڲʄࢫاستعمال ࢫال؅فبوʈ؈ن ࢫالكث؈فࢫمن وʈميل

טكȘشاف،ࢫإذࢫࢭʏࢫטكȘشافࢫي؅فكزࢫإلاࢫانࢫثمةࢫفرقاࢫبئڈما؛ࢫفالاستقصاءࢫأعمࢫوأشملࢫمنࢫ

اݍݨɺدࢫالمبذولࢫمنࢫقبلࢫالمتعلمࢫعڴʄࢫالعملياتࢫالعقليةࢫلفɺمࢫالمفاɸيمࢫوالمبادئࢫالعقليةࢫ

ࢫعقليةࢫ ࢫعمليات ࢫوʉستعمل ࢫعقلياً، ࢫجɺداَ ࢫالمتعلم ࢫيبذل ࢫعندما ࢫوɸوࢫيحدث والعملية،

ࢫترت ʄࢫعڴ ࢫالۘܣࢫȖعتمد ࢫطرائقࢫالتدرʉس ࢫإحدى ࢫبأنه ࢫالباحث؈ن ࢫوعرفهࢫأحد ʋبࢫللاكȘشاف،

ࢫبإرشادࢫ ࢫوالقواعد ࢫالقوان؈ن، ࢫأنࢫيكȘشف ࢫللمتعلم ࢫالدرسࢫعڴʄࢫنحوࢫيȘيح العمل،ࢫومادة

ࢫقدراتهࢫ ࢫالمتعلم ࢫʇستعمل ࢫإذ ࢫטكȘشاف ʄࢫعڴ ࢫטستقصاء ࢫيبۚܢ ࢫح؈ن ʏࢫࢭ ࢫوتوجٕڈه. المعلم

טكȘشافيةࢫمعࢫأشياءࢫأخرى.ࢫوʈرىࢫجانيهࢫأنࢫטكȘشافࢫɸوࢫالɺدفࢫمنࢫالتدرʉسࢫبنحوࢫ

وڲʄ،ࢫأماࢫטستقصاءࢫفيمكنࢫأنࢫيبدأࢫمنࢫالمرحلةࢫכساسيةࢫرئʋسࢫࢭʏࢫالمرحلةࢫכساسيةࢫכ 

 כخرىࢫالثانوʈةࢫواݍݨامعية.

وأكدࢫبرونرࢫأنࢫטستقصاءࢫأوسعࢫمنࢫטكȘشاف،ࢫفالاكȘشافࢫɸوࢫعمليةࢫلازمةࢫلإنماءࢫࢫ

يمكنࢫأنࢫʇعزىࢫࢫقوان؈نࢫטستقصاء،ࢫوטستقصاءࢫɸوࢫعمليةࢫفكرʈةࢫوطرʈقةࢫتدرʉسࢫمعاً.

ࢫف ࢫاختلاف ʄࢫاڲ ࢫטختلاف ࢫمنࢫɸذا ࢫالمفɺوم ࢫɸذا ࢫعاݍݨوا ࢫالذين ࢫوالمرȋ؈ن ࢫالمفكرʈن لسفة

جɺة،ࢫواڲʄࢫالمجالࢫالدرا؟ۜܣࢫالمتخصصࢫالذيࢫʇستعملࢫفيهࢫɸذاࢫالمفɺومࢫمنࢫجɺةࢫأخرى.ࢫ

ࢫɠالتفك؈فࢫالناقد،ࢫ ࢫأخرى ࢫمفاɸيم ࢫومضام؈ن ࢫلمعاɲي ࢫمرادفا ࢫʇستعمل ࢫالمفɺوم ࢫɸذا فنجد

ࢫالم ࢫكحل ࢫالتدرʉس ࢫوأساليب ࢫلطرائق ࢫومرادفا ،ʏࢫالتأمڴ ࢫوטستقراء،ࢫوالتفك؈ف شكلات

ࢫȊعضࢫ ࢫأشارت ࢫفقد ࢫטستقصاء ࢫبلفظ ࢫيتعلق ࢫوفيما ࢫذكرࢫآنفا. ࢫما ʄࢫعڴ وטستكشاف

ࢫ ࢫلـ ࢫواܷݰاً ࢫȖعرʈفاً ࢫيضم ࢫلم ࢫذلك ࢫأن ࢫإلا ࢫإليه ࢫأحدࢫࢫ)טستقصاء(الكتابات ࢫɠان ورȋما

ࢫالمصطݏݰاتࢫ ࢫببعض ࢫטستقصاǿي ࢫالتدرʉس ࢫارتباط ࢫالتعرʈف ࢫوضوح ࢫعدم أسباب

صفࢫتارةࢫبأنهࢫأسلوب،ࢫوتارةࢫبأنهࢫطرʈقة،ࢫوأخرىࢫبأنهࢫالمȘشعبة،ࢫذلكࢫأنࢫטستقصاءࢫيو 

منݤݮ.ࢫوعڴʄࢫالرغمࢫمنࢫاݍݨɺودࢫالمبذولةࢫلتحديدࢫمعۚܢࢫטستقصاء،ࢫفانهࢫماࢫيزالࢫيȘسمࢫ

ࢫوʉعتقدࢫ ࢫכسئلة، ࢫإثارة ࢫمجرد ࢫטستقصاء ࢫأن ࢫفالكث؈فࢫيرى ࢫما، ࢫحدّ ʄࢫاڲ ࢫالوضوح Ȋعدم
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ࢫ ࢫثالث ࢫفرʈق ࢫوʈرى ࢫالمعلومات، ࢫتحليل ࢫטستقصاء ࢫآخرࢫأن ࢫمماثلࢫفرʈق ࢫטستقصاء أن

للتفك؈فࢫالناقد.ࢫومɺماࢫيكنࢫمنࢫاختلافࢫࢭʏࢫالتعب؈فاتࢫوטصطلاحات،ࢫفإٰڈاࢫتلتقيࢫجميعاًࢫ

ࢫأوࢫ ࢫالمتعلم؈ن، ࢫ٭ڈا ࢫيتعلم ࢫمحددة ࢫطرʈقة ʄࢫاڲ ࢫرئʋسة ࢫȖش؈فࢫبصورة ࢫإذ ࢫعنصرࢫواحد، ʏࢭ

ڈاࢫࢭʏࢫالتعلمࢫوɸذاࢫأفضلࢫوصفࢫللطرʈقةࢫטستقصائية.  ࢫيȘبعوٰ

ةࢫالمتعلم؈نࢫتطوʈرࢫنظرʈاتࢫتمثلࢫأفضلࢫالتفس؈فاتࢫوȖستعملࢫɸذهࢫالطرʈقةࢫلمساعدࢫ

ࢫɸوࢫ ࢫانه ࢫإذ ࢫالمتعلم ࢫحول ࢫالطرʈقة ࢫوتتمركزࢫɸذه ڈا، ࢫʇشاɸدوٰ ࢫالۘܣ ࢫالمتناقضة للإحداث

سيقومࢫبطرحࢫכسئلة.ࢫولاࢫشكࢫإنࢫالمɺمةࢫالۘܣࢫتتطلبࢫطرحࢫأسئلةࢫذاتࢫعلاقةࢫࢫ)نفسه(

ࢫوʈمكن ࢫشاقة. ࢫمɺمة ࢫاݍݰدث ࢫتفس؈فࢫلɺذا ʄࢫإڲ ࢫللتوصل ࢫالمتناقض ࢫɸذاࢫࢫباݍݰدث تحقيق

ࢫوإجراءࢫ ࢫכسئلة، ࢫتنظيم ࢫدورɸا ࢫيɢون ࢫمجموعات ʄࢫإڲ ࢫالصف ࢫالمتعلم؈ن ࢫبتقسيم الɺدف

ࢫالنوعࢫ ࢫمن ࢫالمطروحة ࢫכسئلة ࢫتɢون ࢫأن ࢫوʈجب ࢫعلمية. ࢫتفس؈فات ࢫوتɢوʈن ࢫن כبحاث

 ،ࢫأيࢫלجابةࢫعٔڈاࢫتɢونࢫبنعمࢫأوࢫلا.)غ؈فࢫمفتوحةࢫالٔڈاية(المغلقࢫ

 :المبادئࡧכساسيةࡧلاستعمالࡧטستقصاء 

ࢫࢭʏࢫࢫ ࢫيأخذ ࢫأن ࢫالمعلم ʄࢫعڴ ࢫوالتدرʉس ࢫالتعلم ʏࢫࢭ ࢫטستقصاء ࢫاستعمال ࢫجدوى لرفع

 טعتبارࢫالمبادئࢫטتية:

 ࢫ.ال؅فك؈قࢫعڴʄࢫالمتعلمࢫلأنهࢫمحورࢫالعمليةࢫالتعليمية .1

 .ال؅فك؈قࢫعڴʄࢫبناءࢫالفكرࢫوטɸتمامࢫبالكيفࢫولʋسࢫالكم .2

 .ךراءࢫواݍݰلولࢫالۘܣࢫتوصلࢫالمتعلم؈نࢫثمࢫالتدرجࢫفٕڈاࢫوتطوʈرɸاࢫللأفضلࢫقبول  .3

 .تجنبࢫإخبارࢫالمتعلم؈نࢫبخطأࢫآرا٬ڈمࢫبلࢫتوجٕڈɺمࢫللوصولࢫاڲʄࢫالصوابࢫبأنفسɺم .4

 Ȗܨݨيعࢫالمتعلم؈نࢫلتطوʈرࢫقدراٮڈمࢫالمحددةࢫاڲʄࢫأخرىࢫمبتكرةࢫوجديدة .5

سبابࢫالۘܣࢫجعلْڈمࢫכ ٬ڈمࢫحكماࢫخاطئاࢫوȖعرفࢫטستفسارࢫمنࢫالمتعلم؈نࢫعندࢫإعطا .6

ࢫمواطنࢫ ࢫتحديد ࢫمع ࢫاݍݵطأ ࢫوتܶݰيح ࢫلل؅فاجع ࢫالفرصة ࢫوإتاحة ࢫاݍݰكم ࢫɸذا ʄࢫاڲ يصلون

 الضعفࢫاوࢫاݍݵطأࢫثمࢫتܶݰيحࢫذلكࢫذاتيا.
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 :سماتࡧأوࡧخصائصࡧטستقصاء 
 .טستقصاءࢫيɴتعشࢫداخلࢫالفصولࢫالراقية .1

ࢫכمثلࢫ .2 ࢫوטستعمال ࢫالܨݵصية ࢫالمعرفية ࢫاݍݵلفية ࢫبقاء ʄࢫعڴ ࢫʇشتمل טستقصاء

 .وادللم

 .טستقصاءࢫʇشتملࢫعڴʄࢫȖساؤلاتࢫمعقدة .3

 .ماعليةࢫاوࢫɲشاطࢫالمعلم؈نࢫداخلࢫصفوفɺטستقصاءࢫʇشتملࢫعڴʄࢫف .4

 טستقصاءࢫʇشتملࢫعڴʄࢫمɺاراتࢫالقراءة،ࢫوالكتابة،ࢫوטستماعࢫوالتحدث. .5

 :قةࡧטستقصائيةʈأغراضࡧالطر 

 تخدمࢫɸذهࢫالطرʈقةࢫغرض؈نࢫمنࢫأغراضࢫالتعلمࢫɸما:ࢫ

  ࡧכول ࢫالغرض ࢫإɲساɲي ࢫللعمليةࢫ: ࢫمركزاً ࢫوجعله ࢫالمتعلم ࢫبذات ࢫטɸتمام ʏي؅فكزࢫࢭ

ࢫبحرʈةࢫ ࢫرأيه ࢫوالتعب؈فࢫعن ࢫالنظر، ࢫوتقديرࢫوجɺات ࢫالمناقشة ࢫأصول ࢫوȖعليمه التعليمية،

 وطلاقة،ࢫواح؅فامࢫالنظام،ࢫوالمثابرةࢫوالمشاركةࢫࢭʏࢫصناعةࢫالمادةࢫالتعليمية.

 ࡧךخر ࢫالغرض ࢫܵݰة ࢫمن ࢫوالتثȎت ࢫفعالة، ࢫبطرʈقة ࢫالمعرفة ࢫاكȘساب المعلومات،ࢫ:

ࢫصلاحيْڈاࢫ ࢫاختيار ࢫوطرائق ࢫالفرضيات، ࢫوصياغة ࢫالبدائل، ࢫومناقشة ࢫכدلة، وكفاية

ࢫأيࢫ ࢫاستقصاء ʄࢫعڴ ࢫالقدرة ࢫمن ࢫلتمكينه ࢫتمɺيداً ࢫوالتعميمات. ࢫالقواعد واستخلاص

 موضوعࢫذيࢫمعۚܢࢫيتصلࢫبه،ࢫأوࢫبمجتمعهࢫࢭʏࢫالمستقبل.ࢫ

 :وجوهࡧالعمليةࡧטستقصائية 

ࢫننظرࢫأليࢫ هࢫࢭʏࢫɸذهࢫالدراسة،ࢫɸوࢫɠلࢫمتɢاملࢫإذࢫإنࢫالطرائقࢫإنࢫטستقصاءࢫعڴʄࢫما

 טستقصائيةࢫتركزࢫعڴʄࢫالتعلمࢫالذيࢫيجعلࢫالمتعلمࢫمحوراًࢫله.

فɺناكࢫفكرةࢫتقولࢫإنࢫالمتعلمࢫيجۚܣࢫمنࢫعمليةࢫالتعلمࢫبمقدارࢫماࢫيبذلࢫفٕڈاࢫمنࢫجɺد،ࢫࢫ

ࢫالمعلوماتࢫ ʄࢫعڴ ࢫيحصل ࢫلن ࢫفإنه ࢫيتلقاɸا، ࢫالۘܣ ࢫالمعلومات ࢫمع ࢫالمتعلم ࢫيتفاعل ࢫلم فإذا

ࢫالعقڴʏࢫ ࢫالتفاعل ࢫالتعلم ࢫعملية ࢫوانࢫأساس ڈا. ࢫومضموٰ ࢫجوɸرɸا ࢫولنࢫيدرك المستعملة،

ࢫأوࢫ ࢫمعرفةࢫالمعلومات ࢫمرحلة ࢫاڲʄࢫمرحلةࢫتتجاوز ࢫليصل منࢫجانبࢫالمتعلمࢫمعࢫالمعلومات
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ࢫالܨݵصࢫ ࢫوإدراك ࢫكب؈فاً، ࢫعقلياً ࢫمجɺوداً ࢫفɺوࢫيتطلب ࢫبالسɺل، ࢫلʋس ࢫعمل ࢫوɸذا حفظɺا

ࢫالم ࢫيبحث ࢫأن ࢫومغزاɸا ࢫטستقصاءࢫݍݨوɸرࢫכشياء. ࢫغاية ʏࢫۂ ࢫوɸذه ࢫعٔڈا، ࢫبنفسه تعلم

ࢫالمتعلم؈نࢫ ࢫمن ࢫتتطلب ࢫبدرجة ࢫواستعمالɺا ࢫالتعلم ࢫخ؄فات ࢫإيجاد ࢫطرʈق ࢫعن وجوɸره،

ࢫأوࢫʇستعملواࢫالمعارفࢫوالميولࢫنفسɺاࢫالۘܣࢫɠانواࢫ الس؈فࢫع؄فࢫعملياتࢫمȘشا٭ڈة،ࢫوأنࢫينموا

ࢫيج ࢫأي .ʏࢫوموضوڤ ࢫمستقل ࢫاستقصاء ʏࢫࢭ ࢫسيعملون ࢫɠانوا ࢫلو ڈا ࢫʇستعملوٰ علࢫسوف

المتعلمࢫيفكرࢫوɴʈتجࢫمستعملاًࢫمعلوماته،ࢫوقابليتهࢫࢭʏࢫعملياتࢫعقلية،ࢫتɴتࢼܣࢫبالوصولࢫاڲʄࢫ

ࢫتظɺرࢫࢭʏࢫ ࢫالۘܣ ࢫللمشكلات ࢫإجابة ࢫإيجاد ʄࢫعڴ ࢫالمتعلم؈ن ࢫʇساعد ࢫفالاستقصاء النتائج؛

ࢫولكٔڈمࢫ ࢫفقط، ࢫالصف ࢫغرفة ʏࢫࢭ ࢫʇعʋشون ࢫمتعلم؈ن ࢫذلك ࢫضوء ʏࢫࢭ ࢫيɢونوا ࢫولن حياٮڈم،

ࢫمشكلات ࢫيظɺر ࢫعالم ʏࢫࢭ ࢫʇستجيبࢫࢫسيɢونون ࢫأن ʏبڧɴࢫي ࢫمٔڈم ࢫواحد ࢫوɠل متعددة،

 استجابةࢫذاتيةࢫلɺذهࢫالمشكلات.

ࢫإعطاءࢫࢫ ࢫلʋسࢫمجرد ࢫدوره ࢫטستقصائية،ࢫإذࢫإن ࢫࢭʏࢫالدروس ࢫمɺماً ࢫدوراً ࢫالمعلم وʈؤدي

ࢫمنࢫ ࢫالمتعلم؈ن ࢫنحوࢫتمك؈ن ࢫجميعɺا ࢫالتعليمية ࢫכɲشطة ࢫيوجه ࢫبل ࢫللمتعلم، معلومات

هࢫتنظيمࢫȖعليمࢫالمتعلم؈نࢫعڴʄࢫالنحوࢫالذيࢫالتوصلࢫاڲʄࢫלجاباتࢫبأنفسɺم،ࢫلذاࢫوجبࢫعلي

ࢫלرشاداتࢫ ࢫمن ࢫمجموعة ࢫوإعطاء ࢫɠلياً، ࢫاعتماداً ࢫأنفسɺم ʄࢫعڴ ࢫمعتمدين يجعلɺم

ࢫالمتعلم؈ن، ࢫقبل ࢫمن ࢫللتقظۜܣ ࢫإخضاعه ࢫالمراد ࢫالموضوع ࢫحول ࢫالمعرفية ࢫوالمساعدات

ࢫعڴʄࢫ ࢫالقابلية ࢫولديه ࢫالواسعة ࢫالمعرفة ࢫمجال ʄࢫعڴ ࢫمتفتح ࢫوʈتدرب، ࢫيدرّب ࢫعقل والمعلم

ࢫوࢫל  ࢫبقيود ࢫمقيداً ࢫɠاملة ࢫمعرفة ʏࢫمدّڤ ࢫولʋس ࢫمتعلميه، ࢫومٔڈم ࢫبه، ࢫالمحيط؈ن ࢫمن فادة

ࢫولɢيࢫيؤديࢫالمعلمࢫدورࢫالمستقظۜܣ،ࢫإذࢫلاࢫ ࢫȖغي؈فɸا. ࢫولاࢫيودّ تصوراتࢫومفاɸيمࢫاعتقدɸا

ࢫࢭʏࢫالموقفࢫ ࢫيُجد ࢫما ࢫȖستوعب ࢫتدرʉس ࢫأساليب ࢫعن ࢫدائمة ࢫبصورة ࢫيبحث ࢫأن ࢫمن ࢫله بد

ࢫالمتعلم؈ن،ࢫوماࢫيحيطࢫ٭ڈمࢫمنࢫࢫالتعلي׿ܣࢫمنࢫمتغ؈فات،ࢫوماࢫيطرأࢫمن جديدࢫعڴʄࢫسلوك

 ظروفࢫاجتماعية.

فالمعلمࢫمنࢫالمنظورࢫטستقصاǿيࢫلʋسࢫمجردࢫمتخصصࢫࢭʏࢫالمادةࢫبنحوɸاࢫالتقليدي،ࢫࢫ

بلࢫتɢونࢫلديهࢫالقدرةࢫعڴʄࢫفɺمࢫطبيعةࢫالمتعلمࢫومساعدتهࢫعڴʄࢫȖعرفࢫأɲسبࢫءۜܣءࢫلهࢫࢭʏࢫ

 موقفࢫمع؈ن.
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ࢫومديرࢫࢫوȖعتمدࢫ ࢫوالمرشد، ࢫفɺوࢫالمنظم ࢫالمعلم، ࢫمɺارة ʄࢫعڴ ࢫنجاحɺا ʏࢫࢭ ࢫالطرʈقة ɸذه

ࢫوʈكملࢫ ࢫالمواقف، ݳ ࢫيوܷ ࢫالذي ࢫفɺو ࢫɠلɺا، ࢫالطرʈقة ࢫɸذه ࢫمراحل ʏࢫࢭ ࢫالنقاش حلقة

ࢫعنࢫ ࢫاݍݵروج ࢫوعدم ࢫبالموضوعية، ࢫللال؅قام ࢫإرشاداته ࢫوʉعطي ࢫالناقصة، المعلومات

 موضوعيةࢫالدرس،ࢫوɸوࢫالذيࢫʇعملࢫعڴʄࢫاستمرارʈةࢫالنقاش.

ࢫࢭʏࢫࢫ ࢫالتنظيم ࢫمن ࢫشʋئاً ࢫيضمن ࢫحۘܢ ࢫالتحض؈فࢫللدرس، ʏࢫࢭ ࢫكب؈فاً ࢫجɺداً ࢫالمعلم وʈبذل

ࢫʇعتمدࢫ ࢫوɸذا ࢫالمتعلم؈ن، ࢫمشاركة ࢫטستقصاء، ࢫفعالية ࢫيحدد ࢫالذي ࢫولكن ࢫالدرس، أثناء

عڴʄࢫقدراٮڈمࢫטستقصائية،ࢫوʈحاولࢫالمعلمࢫأنࢫʇشركࢫاݍݨميع،ࢫإذࢫلابدࢫأنࢫتȘساوىࢫךراءࢫ

 الواردةࢫɠلɺاࢫمنࢫحيثࢫقيمْڈا.

ࢫلكنهࢫࢫ ࢫجاɸزاً، ࢫمنطقياً ࢫɲسقاً ࢫفɺوࢫلʋس ࢫטستقصائية ࢫالطرʈقة ʏࢫࢭ ࢫنفسه ࢫالدرس أما

ࢫوتمثلࢫ ࢫالمتعلم؈ن، ࢫب؈نࢫالمعلمࢫومجموعةࢫمن ࢫمعينة ࢫمعلومات ࢫوجداɲيࢫمع ʏࢫعقڴ تفاعل

 .)معرفة(المعلوماتࢫعڴʄࢫالغالبࢫمشɢلةࢫتحتاجࢫاڲʄࢫالتحليلࢫوالتعليلࢫلإنتاجࢫ

ࢫيواجهࢫ ࢫاس؅فاتيجية ࢫأنه ࢫالمشɢلةࢫفيفرضࢫטف؅فاض،ࢫࢫوجوɸرࢫטستقصاء ࢫالمتعلم فٕڈا

وʈطرحࢫالȘساؤلات،ࢫوʉستخرجࢫمنࢫمخزنهࢫالفكريࢫمصطݏݰاتࢫومفاɸيمࢫوأفɢارا،ࢫوʈتأملࢫ

وʈجربࢫوʈحللࢫوʉعللࢫبحثاًࢫعنࢫכدلةࢫوال؄فاɸ؈نࢫالۘܣࢫتدعمࢫوجɺةࢫنظره.ࢫودورࢫالمعلمࢫࢭʏࢫ

لكنهࢫلاࢫيوجɺɺمࢫɸذهࢫالعملياتࢫɠلɺا.ࢫɸوࢫاݍݵب؈فࢫالذيࢫيقودࢫالمتعلم؈نࢫࢭʏࢫاستقصاءاٮڈم،ࢫ

 نحوࢫنȘيجةࢫمعينة.

 :كيفࡧتحدثࡧعمليةࡧטستقصاء 

ࢫࢫ ʏࢫاونجڴ ࢫنظر ʏࢫࢭ ࢫטستقصاء ࢫعملية ࢫ1978(تحدث ،Ongley(ࢫالمتعلمࢫࢫ بمشاɸدة

ࢫɸوࢫ ࢫالتعارض ࢫɸذا ࢫوسȎب ࢫوإدراكه، ࢫفɺمه ࢫمع ࢫتتعارض ࢫمشɢلة ʄࢫاڲ ࢫأوࢫالتعرض ظاɸرة،

 عدمࢫالتوافقࢫب؈نࢫماࢫيفɺمࢫالمتعلم،ࢫوماࢫيحدث،ࢫوماࢫيتوقعࢫأنࢫيحدث.

فالاستقصاءࢫيبدأࢫمنࢫالمواقفࢫالمغايرةࢫأوࢫالمتناقضةࢫالۘܣࢫȖعدّࢫمناقضةࢫللواقع،ࢫومنࢫࢫ

ثمࢫتحفزࢫالمتعلمࢫاڲʄࢫمعرفةࢫالظاɸرةࢫوفɺمɺاࢫوȋذلكࢫتُثارࢫالدافعيةࢫنحوࢫȖعلمࢫجديد..ࢫلذاࢫ

فانࢫטستقصاءࢫخطوةࢫمɺمةࢫنحوࢫإعدادࢫالمتعلمࢫالمثقف،ࢫوالܨݵصࢫالذيࢫʇشعرࢫوʈفكرࢫ
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ࢫʇعطي ࢫالȘساؤل ࢫوان ࢫيمكنࢫࢫوʉعمل، ࢫلا ࢫالذي ࢫالمرȋك ࢫالموقف ࢫلمواجɺة ࢫالبص؈فة المتعلم

اݍݰصولࢫعليهࢫبأيةࢫطرʈقة،ࢫوɸوࢫכداةࢫכوڲʄࢫللعمليةࢫال؅فبوʈة،ࢫفمنࢫطرʈقࢫטستقصاءࢫ

ࢫين׿ܣࢫ ࢫطرʈقɺا ࢫوعن ࢫوعميقاً، ࢫدقيقاً ࢫفحصاً ࢫالمتعلم ࢫتواجه ࢫالۘܣ ࢫالقضايا ࢫفحص يمكن

ࢫال ࢫالواسع ࢫالباب ʏࢫوۂ ࢫورصانة، ࢫنܸݮ ࢫفٕڈا ࢫتأملات ࢫنزعةࢫכفراد ࢫاݍݨميع ࢫعند ࢫʇشبع ذي

 البحثࢫوحبࢫטستطلاع.

  )2-15( انموذج ايزنكرافت الاستقصائي :)Arthur Eisenkran( 

عڴʄࢫضرورةࢫטستفادةࢫمنࢫاݍݵ؄فاتࢫالسابقةࢫللمتعلمࢫࢭʏࢫاكȘسابࢫࢫɸذاࢫالنموذجࢫيؤكدࢫ

ࢫجديدة. ࢫمواقف ʏࢫࢭ ࢫوتطبيقɺا ࢫاݍݨديدة، ࢫوالمعارف ࢫإيزنكرافتࢫاݍݵ؄فات ࢫانموذج ࢫوʉعد

ࢫأضافࢫ ࢫفقد ࢫاݍݵما؟ۜܣ، ࢫبالاستقصاء ࢫللتعلم ࢫ" ࢫ"بايۗܣ ࢫلأنموذج ࢫتطوʈرا טستقصاǿي

ࢫأوࢫالْڈيئةࢫ ࢫטسȘثارة ࢫمرطة ࢫانموذجࢫبايۗܣࢫوɸما: ࢫلمراحل ࢫمرحلت؈نࢫجديدت؈ن "إيزنكرافت"

)Elicitation(ࢫ ࢫالتوسع ࢫومرحلة ࢫטنموذجة، ʄࢫכوڲ ࢫالمرحلة ࢫوتمثل ،Extension((ࢫوتمثلࢫ ،

،ࢫكماࢫأضافࢫȊعضࢫטداءاتࢫالتدرʉسيةࢫللمعلمࢫࢭʏࢫɠلࢫمرحلةࢫالمرحلةࢫالساȊعةࢫوכخ؈فة

 منࢫمراحلࢫɸذاࢫטنموذج،ࢫوكذلكࢫأدوارࢫالمتعلمࢫمنࢫخلالɺا.

وʉسȘندࢫɸذاࢫטنموذجࢫإڲʄࢫأفɢارࢫالنظرʈةࢫالبنايةࢫالۘܣࢫتؤكدࢫأنࢫالمعرفةࢫȖعدࢫمتطلبةࢫࢫ

لعالمࢫمنࢫسابقةࢫيبۚܣࢫمنࢫخلالهࢫالفردࢫالمتعلمࢫخ؄فاتهࢫوتفاعلاتهࢫمعࢫعناصرࢫومتغ؈فاتࢫا

ࢫوتقسرࢫ ࢫتنظم ࢫمعرفية ࢫمنظومة ࢫبناء ࢫخلال ࢫمن ࢫالمعرفة ࢫɸذه ʄࢫإڲ ࢫيصل ࢫأنه ࢫكما حول،

صلاتهࢫمعࢫمتغ؈فاتࢫحولهࢫيدرجɺاࢫمنࢫخلالࢫجɺازهࢫالمعرࢭʏ،ࢫبماࢫيؤديࢫإڲʄࢫتɢوʈنࢫمعۚܢࢫ

ذاȖي،ࢫوʉستمرࢫذلكࢫبمرورࢫالمتعلمࢫبخ؄فاتࢫتمكنهࢫمنࢫرȋطࢫالمعلوماتࢫاݍݨديدةࢫبماࢫلديهࢫ

 منࢫمڥʏࢫجليد.
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 يǿمراحلࡧانموذجࡧإيزنكرافتࡧטستقصا: 

يتɢونࢫانموذجࢫإيزنكرافتࢫمنࢫسبعࢫمراحلࢫتؤكدࢫجميعɺاࢫعڴʄࢫإيجابيةࢫالمتعلمࢫࢭʏࢫɠلࢫࢫ

 مٔڈا،ࢫوۂʏࢫكماࢫيأȖي:

 ثارةࡧاوࡧالْڈيئةࡧȘࡧטس:ʄالمرحلةࡧכوڲ)Elicitation( 

ࢫɸذهࢫ ʏࢫࢭ ࢫالمتعلمون ࢫوʈقوم ࢫفضولɺم. ࢫواشارة ࢫتحف؈قࢫالمتعلم؈ن ʄࢫإڲ ࢫالمرحلة ࢫɸذه ٮڈدف

ࢫʇسألࢫ ࢫوأن ࢫالذاȖي، ࢫالȘساؤل ࢫطرʈق ࢫعن ࢫالدرس ࢫموضوع ࢫحول ࢫبإظɺارࢫטɸتمام المرحلة

 المتعلمونࢫأنفسɺمࢫכسئلةࢫךتية:

 لماذاࢫحدثࢫɸذا؟ࢫ-

 ماذاࢫأعرفࢫبالفعلࢫعنࢫɸذا؟ࢫ-

 حولࢫɸذاࢫالموضوع؟ماذاࢫأستطيعࢫأنࢫاكȘشفࢫࢫ-

 بʋنماࢫيتحددࢫدورࢫالمعلمࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫفيماࢫيأȖي:ࢫ

 Ȋعضࢫכسئلةࢫللمتعلم؈نࢫللتعرفࢫإڲʄࢫخ؄فاٮڈمࢫومعارفɺمࢫالسابقةࢫمثل:ࢫتوجيهࢫ-

 ......؟.ماذاࢫȖعرفࢫعنࢫ-

 اذكرࢫȊعضࢫכمثلةࢫعڴʄ............؟ࢫ-

 Ȗܨݨيعࢫالمتعلم؈نࢫعڴʄࢫطرحࢫأفɢارɸمࢫومعلوماٮڈمࢫالسابقةࢫعنࢫالموضوع.ࢫ-

ࢫلدىࢫࢫ- ࢫالسابقة ࢫواݍݵ؄فات ࢫالمعلومات ࢫعن ࢫتكشف ࢫالۘܣ ࢫטستجابات استخراج

 تعلم؈ن،ࢫوكيفࢫيفكرونࢫتجاهࢫالموضوع.الم

 تجميعࢫوتصɴيفࢫوتحليلࢫخ؄فاتࢫومعارفࢫالمتعلم؈نࢫالسابقةࢫعنࢫالموضوع.ࢫ-

 شغالࡧɲالمرحلةࡧالثانية:ࡧטٰڈماكࡧأوࡧט)Engagement( 

ࢫʇسȘث؈فࢫࢫ ࢫأوࢫسؤال، ࢫأوࢫظاɸرة ࢫأوࢫحدث ࢫأوࢫمشɢلة ࢫلموقف ࢫالمتعلمون ࢫيتعرض وفٕڈا

 تفك؈فɸم
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مٔڈمࢫحلࢫالتناقضࢫالمعرࢭʏࢫالناءۜܡࢫب؈نࢫاݍݵ؄فاتࢫاݍݨديدةࢫالۘܣࢫيتعرضونࢫلɺا،ࢫࢫوʈتطلب

ʏناࢫࢭɸتحددࢫدورࢫالمعلمࢫʈ؈نࢫماࢫلدٱڈمࢫمنࢫخ؄فاتࢫسابقة.ࢫوȋࢫ:و 

استعمالࢫɠافةࢫالوسائلࢫالتعليميةࢫوالنماذجࢫوالعيناتࢫالبصرʈةࢫلاسȘثارةࢫاɸتماماتࢫࢫ-

 المتعلم؈ن،ࢫوزʈادةࢫدافعيْڈمࢫنحوࢫȖعلمࢫموضوعࢫالدرس.

ࢫلدٱڈمࢫمࢫ- ࢫما ࢫوȋ؈ن ࢫاݍݨديدة ࢫاݍݵ؄فات ࢫالمعرࢭʏࢫب؈ن ࢫالتناقض ࢫࢭʏࢫحل ࢫالمتعلم؈ن ساعدة

 منࢫخ؄فاتࢫسابقة.

 المرحلةࡧالثالثة:ࡧטستكشافࡧ)Exploration( 

ࢫࢫ ࢫטنموذج، ࢫجوɸرࢫɸذا ࢫالمرحلة ࢫɸذه ࢫاستكشافࢫࢫاذتمثل ࢫȊعملية ࢫالمتعلمون يقوم

ࢫو ࢫالتجارب ࢫاجراء ࢫخلال ࢫمن ࢫبأنفسɺم، ࢫاݍݨديدة ࢫوالمعارف כɲشطةࢫاݍݵ؄فات

ࢫنتائجࢫ ʄࢫإڲ ࢫللتوصل ࢫالمختلفة ࢫالتفك؈ف ࢫمɺارات ࢫمن ࢫالعديد ࢫفيمارسون טستقصائية،

ࢫواختبارࢫܵݰةࢫ ࢫوכفɢار، ࢫɠافةࢫالملاحظات ࢫبتدوʈن ࢫيقومون ࢫכɲشطة،ࢫكما ࢫلɺذه سليمة

 توقعاٮڈمࢫعنࢫכɲشطةࢫטستقصائية.

:ʏذهࢫالمرحلةࢫࢭɸࢫʏذلكࢫيمكنࢫتحديدࢫدورࢫالمتعلم؈نࢫࢭȋو 

 البحثࢫوטستقصاءࢫلإرضاءࢫفضولɺمࢫنحوࢫالموضوع.ࢫࢫاستعمالࢫ-

تبادلࢫالمناقشاتࢫمعࢫȊعضɺمࢫࢫ-التفك؈فࢫبحرʈةࢫࢭʏࢫحدودࢫالɴشاطࢫالذيࢫيقومونࢫبه.ࢫࢫ-

 Ȋعضا.

 Ȗܦݨيلࢫالملاحظاتࢫوכفɢارࢫوالتعليقࢫعڴʄࢫכحɢام.ࢫ-

 أماࢫدورࢫالمعلمࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫفيقتصرࢫعڴʄࢫماࢫيأȖي:

ماڤʏࢫࢭʏࢫإطارࢫمجموعاتࢫمتعاونة،ࢫمعࢫأنۚܣࢫإشرافࢫȖܨݨيعࢫالمتعلم؈نࢫعڴʄࢫالعملࢫاݍݨࢫ-

 منه.

 التوجيهࢫوלرشادࢫومراقبةࢫومتاȊعةࢫالمتعلم؈نࢫخلالࢫقيامɺمࢫبالاستقصاء.ࢫ-

 تجميعࢫالبياناتࢫعنࢫأداءࢫالمتعلم؈ن.ࢫ-



 النظرية البنائية  95| 

ࢫللمفاɸيمࢫࢫ- ࢫفɺمɺم ࢫمدى ʄࢫإڲ ࢫخلالɺا ࢫمن ࢫليتعرف ࢫللمتعلم؈ن ࢫכسئلة ࢫȊعض توجيه

 وכفɢارࢫالۘܣࢫتوصلواࢫالٕڈا.

 عة:ࡧالشرحࡧأوࡧالتفس؈فࡧȊالمرحلةࡧالرا)Explanation( 

ࢫيقومࢫ ࢫوفٕڈا ࢫاݍݨديدة، ࢫوتفس؈فࢫالمعلومات ࢫالمفاɸيم ࢫتوضيح ࢫالمرحلة ࢫɸذه ࢫمن الɺدف

المتعلمونࢫȊعمليةࢫالتفك؈فࢫوالتأملࢫوالنقد؛ࢫ٭ڈدفࢫלجابةࢫعنࢫالسؤالࢫالمحددࢫأوࢫتفس؈فࢫ

ࢫالمستقاة، ࢫالظاɸرة ࢫأو ࢫوتفس؈فɸا،ࢫࢫاذࢫاݍݰدث ࢫوالمعلومات ࢫالبيانات ࢫبتحليل يقومون

وטستɴتاجࢫالمبۚܣࢫعڴʄࢫملاحظاتࢫدقيقة،ࢫواكȘشافࢫمفاɸيمࢫجديدة،ࢫوشرحࢫלجاباتࢫأوࢫ

اݍݰلولࢫالممكنة،ࢫوطرحࢫכسئلةࢫحولࢫشروحࢫךخرʈن،ࢫواستعمالࢫالملاحظاتࢫالمدونةࢫࢭʏࢫ

 عمليةࢫالشرح.

 وʈتحددࢫدورࢫالمعلمࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫفيماࢫيأȖي:

 يطلبࢫمنࢫالمتعلم؈نࢫتقديمࢫالتوضيحاتࢫوالت؄فيراتࢫحولࢫالموضوع.ࢫ-

 Ȗܨݨيعࢫالمتعلم؈نࢫعڴʄࢫشرحࢫالمعارفࢫوالمفاɸيمࢫاݍݨديدةࢫالمتعلمة.

إمدادࢫالمتعلم؈نࢫبتغذيةࢫراجعةࢫعنࢫتفس؈فاٮڈمࢫلݏݰدثࢫأوࢫالظاɸرة،ࢫأوࢫלجابةࢫعنࢫࢫ-

 السؤالࢫالمحددࢫمسبقا.

 لتفس؈فࢫالمفاɸيمࢫوالمعلوماتࢫاݍݨديدة.استعمالࢫخ؄فاتࢫالمتعلم؈نࢫالسابقةࢫكأساسࢫࢫ-

 المرحلةࡧاݍݵامسة:ࡧمرحلةࡧالتفصيلࡧElaboration(( 

وفٕڈاࢫيبداࢫالمتعلمونࢫࢭʏࢫטطلاعࢫعڴʄࢫمصادرࢫأخرىࢫترتبطࢫبموضوعࢫالدرس،ࢫوفحصɺاࢫࢫ

Ȋشɢلࢫدقيق،ࢫكماࢫيتمࢫالتأكيدࢫعڴʄࢫماࢫتمࢫاستقصاؤهࢫوȖعلمهࢫخلالࢫالدرس،ࢫوذلكࢫمنࢫ

عماࢫȖعلموهࢫمنࢫمفاɸيمࢫومعلوماتࢫوȖعميمات،ࢫوذكرࢫȊعضࢫخلالࢫȖعب؈فࢫالمتعلم؈نࢫلفظياࢫ

 التطبيقاتࢫالعمليةࢫالȎسيطةࢫعڴʄࢫɸذهࢫالمفاɸيم

 أماࢫدورࢫالمعلمࢫفيتحددࢫفيماࢫيأȖي:

 إتاحةࢫالفرصࢫالمناسبةࢫللمتعلم؈نࢫللتعب؈فࢫعماࢫȖعلموهࢫࢭʏࢫصورةࢫلفظية.ࢫ-
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 ة.ملاحظةࢫالمتعلم؈نࢫخلالࢫعرضɺمࢫللمفاɸيمࢫوالمعارفࢫوالمɺاراتࢫاݍݨديدࢫ-

ࢫالȎسيࢫ- ࢫوالتطبيقات ࢫכمثلة ࢫȊعض ࢫعرض ʄࢫعڴ ࢫالمتعلم؈ن ࢫللمفاɸيمࢫمساعدة طة

 والمɺاراتࢫالمتعلمة.

 مࡧʈالمرحلةࡧالسادسة:ࡧمرحلةࡧالتقو)Evaluation( 

يتمࢫالتقوʈمࢫɸناࢫمنࢫخلالࢫمراحلࢫعمليةࢫטستقصاء،ࢫولاࢫيقتصرࢫعڴʄࢫٰڈايةࢫالدرس،ࢫ

ࢫ ࢫالمتعلم؈ن، ࢫȖعلم ࢫكيفية ʄࢫإڲ ࢫخلاله ࢫمن ࢫمعلم ࢫɸوࢫفيتعرف ࢫكما ࢫس؈فࢫالدرس وكيفية

ࢫأسئلةࢫ ࢫصورة ʏࢫࢭ ࢫالتقوʈم ࢫيɢون ࢫوقد ࢫمبكرا، ࢫכخطاء ࢫلتܶݰيح ࢫوذلك ࢫله، مخطط

مفتوحةࢫتقدمࢫللمتعلم؈ن،ࢫأوࢫيɢونࢫࢭʏࢫصورةࢫتقوʈمࢫذاȖيࢫيقومࢫبهࢫالمتعلمونࢫࢭʏࢫشɢلࢫ

مناقشاتࢫاستقصائيةࢫبئڈمࢫلمقارنةࢫمستواɸمࢫببعضɺمࢫȊعضا،ࢫكماࢫيمكنࢫأنࢫيɢونࢫࢭʏࢫ

 لعملياتࢫالتفك؈ف.صورةࢫأسئلةࢫمث؈فةࢫ

 وʈتحددࢫدورࢫالمعلمࢫفيماࢫيأȖي:

ࢫالمراحلࢫࢫ- ʏࢫࢭ ࢫالمتعلم؈ن ࢫȖعلمɺا ࢫالۘܣ ࢫاݍݨديدة ࢫوالمɺارات ࢫوالمفاɸيم ࢫالمعارف تقييم

 السابقة.

 التأكدࢫمنࢫحدوثࢫتحسنࢫمݏݰوظࢫࢭʏࢫتفك؈فࢫوسلوكࢫالمتعلم؈ن.ࢫ-

 السماحࢫللمتعلم؈نࢫبتقييمࢫȖعلمɺمࢫوȖعلمࢫزملا٬ڈم.ࢫ-

 لٔڈايةࢫللمتعلم؈نࢫمثل:توجيهࢫأسئلةࢫمفتوحةࢫاࢫ-

 ..........؟.لماذاࢫȖعتقدࢫأن

 ....ماࢫالدليلࢫعڴʄࢫأن

 بʋنماࢫيتحددࢫدورࢫالمعلمࢫفيماࢫيأȖي:

ࢫوالتفس؈فاتࢫࢫ- ࢫوכدلة ࢫالملاحظات ࢫباستعمال ࢫالٔڈاية ࢫمفتوحة ࢫכسئلة ࢫعن לجابة

 السابقةࢫوالمقبولة.

 إظɺارࢫالفɺمࢫأوࢫالمعرفةࢫللمفɺومࢫأوࢫالمɺارةࢫأوࢫالمعلومات.ࢫ-
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 تقييمࢫتقدمɺمࢫومعرفْڈمࢫالعلمية.ࢫ-

 استعمالࢫالتقييمࢫالبديل،ࢫوذلكࢫلل؄فɸانࢫعنࢫفɺمɺمࢫللموضوع.ࢫ-

 عة:ࡧمرحلةࡧالتوسعࡧȊالمرحلةࡧالسا)Extension( 

ࢫࢭʏࢫ ࢫالمتعلمة ࢫوالمɺارات ࢫالمفاɸيم ࢫتطبيق ࢫȊعملية ࢫالمتعلمون ࢫيقوم ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏوࢭ

 وسياقاتࢫجديدةࢫوȋصورةࢫمتعمقة.ࢫمواقف

 المعلمࢫفيماࢫيأȖي:ࢫوʈتحددࢫدور 

 إتاحةࢫالفرصةࢫالمناسبةࢫللمتعلم؈نࢫوٮڈيئةࢫمواقفࢫجديدةࢫلتطبيقࢫماࢫȖعلموهࢫ٭ڈا.ࢫ-

 متاȊعةࢫالمتعلم؈نࢫخلالࢫتطبيقɺمࢫللمعارفࢫوالمفاɸيمࢫاݍݨديدة.ࢫ-

  )2-16( انموذج رحلة التدريس 

ࢫيȘسمࢫࡧ ࢫالعصرࢫالذي ʏࢫࢭ ࢫךن ࢫعليه ࢫɸو ࢫمما ࢫأɸمية ࢫأك؆ف ࢫالتدرʉس ࢫرحلة ࢫيكن لم

ࢫالمɺاراتࢫ ࢫمن ࢫالعديد ࢫتمتلك ࢫכفراد ࢫمن ࢫنوعية ࢫتتطلب ࢫالۘܣ ࢫالمتلاحقة، بالتغي؈فات

כساسيةࢫوالضرورʈةࢫللتعاملࢫمعࢫمعطياتࢫɸذاࢫالعصرࢫوتحدياته،ࢫوʉعدࢫرحلةࢫالتدرʉسࢫ

ࢫع ʏࢫࢭ ࢫالمتغ؈فات ࢫɸذه ࢫمع ࢫالتوافق ࢫوسائل ࢫطرʈقهࢫأحد ࢫفعن ࢫصغ؈فة، ࢫكقرʈة ࢫأصبح الم

ࢫ ࢫالتغ؈فات، ࢫɸذه ࢫمواكبة ࢫمن ࢫالمتعلم ࢫࢭʏࢫࢫاذيتمكن ࢫفʋساɸم ࢫالمستمر، ࢫيث؈فࢫالتعلم انه

 ࢫجودةࢫاݍݰياةࢫوࢭʏࢫزʈادةࢫرأسࢫالمالࢫالمعرࢭʏࢫللأفرادࢫوتنميةࢫروحࢫالبحثࢫوالتقظۜܣ.

جࢫيدعوࢫعددࢫمنࢫال؅فبوʈ؈نࢫاڲʄࢫاستعمالࢫانموذجࢫرحلةࢫالتدرʉسࢫباعتبارهࢫمنࢫالنماذࢫ

ࢫࢭʏࢫالصفوفࢫ ࢫوالدراسةࢫوتجرȋْڈا ࢫاڲʄࢫمزʈدࢫمنࢫالبحث التوليفيةࢫاݍݰديثة،ࢫوالۘܣࢫتحتاج

الدراسيةࢫانطلاقاًࢫمنࢫمبدأࢫيؤمنونࢫبه،ࢫوɸوࢫانهࢫلاࢫيجبࢫانࢫيأخذࢫالمعلمونࢫبتوجيهࢫاوࢫ

ڈاࢫࢭʏࢫتدرʉسɺم.  ࢫفكرةࢫواܷݰةࢫيطبقوٰ

ࢫأنࢫࢫ ࢫيرى ࢫالتدرʉس ࢫعن ࢫتصور ࢫبأنه ࢫالتدرʉس ࢫرحلة ࢫانموذج ࢫزʈتون ࢫحسن ݳ وʈوܷ

أحداثࢫالتدرʉسࢫالفعالࢫȖشبهࢫاحداثࢫالرحلةࢫالفعالة،ࢫوʈضيفࢫانࢫɸذاࢫטنموذجࢫلاࢫ

 ʇعدوࢫטࢫانࢫيɢونࢫأحدࢫالتصوراتࢫݍݰلࢫȊعضࢫالمشكلاتࢫالتدرʉسيةࢫوالصفيةࢫالمعاصرة.
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 :سʉخصائصࡧانموذجࡧرحلةࡧالتدر 

 ࢫومنࢫخصائصࢫانموذجࢫرحلةࢫالتدرʉسࢫࢭʏࢫالتعليمࢫماࢫيأȖي:ࢫ

 الموادࢫالدراسية.هࢫࢭʏࢫتدرʉسࢫمعظمࢫيمكنࢫتطبيق .1

 والوقتࢫالمسموحࢫبه.ࢫيراڤʏࢫالمدةࢫالزمنيةࢫاللازمةࢫلتنفيذࢫɸذاࢫטنموذج .2

 ه.قدرةࢫالمعلمࢫعڴʄࢫاستعمالࢫטنموذجࢫوتحقيقࢫالɺدفࢫمنࢫاستعمال .3

 عنࢫغ؈فهࢫࢭʏࢫتحقيقࢫالɺدف.ࢫمدىࢫفعاليةࢫɸذاࢫטنموذج .4

 يراڤʏࢫخصائصࢫالمتعلم؈نࢫواݍݵلفيةࢫالمعرفيةࢫالموجودةࢫلدٱڈم.ࢫ .5

 س:مراحلࡧانʉموذجࡧرحلةࡧالتدر 
ࢫالْڈيئة .1 ࢫمرحلة ࢫللمتعلم؈نࢫ: ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالفɺم ࢫبتحديد ࢫالمرحلة ࢫتلك ʏࢫࢭ ࢫالمعلم وʈقوم

وʉعملࢫايضاࢫعڴʄࢫȖشوʈقࢫالمتعلم؈نࢫواثارةࢫدافعيْڈمࢫلأشراكɺمࢫࢭʏࢫࢫ)تصوراٮڈمࢫالسابقة(

ࢫɠلࢫ ࢫتضم ࢫمجموعات ʄࢫعڴ ࢫالمتعلم؈ن ࢫتوزʉع ࢫوʈتم ࢫالمطروح، ࢫالموضوع ࢫحول التفك؈ف

 ࡧمجموعةࢫاثن؈نࢫاوࢫأك؆ف.

ࢫטستكشاف .2 ࢫمرحلة ࢫتث؈فࢫعندɸمࢫ: ࢫالۘܣ ࢫالمباشرة ࢫاݍݵ؄فات ࢫمع ࢫالمتعلم؈ن يتفاعل

يقومونࢫبالأɲشطةࢫاݍݨماعيةࢫحۘܢࢫيتمكنواࢫمنࢫࢫاسئلةࢫقدࢫيصعبࢫטجابةࢫعٔڈا،ࢫومنࢫثم

.ʏܨݨيڥȖناࢫɸاٰڈم،ࢫودورࢫالمعلمࢫɸࢫاذʄساؤلاتࢫالۘܣࢫتطرأࢫعڴȘالبحثࢫعنࢫاجاباتࢫلل 

ʇسمحࢫࢭʏࢫتلكࢫالمرحلةࢫلɢلࢫمجموعةࢫعرضࢫماࢫوصلتࢫ:ࢫمرحلةࢫטيضاحࢫوالتفس؈ف .3

اليهࢫعڴʄࢫباࢮʏࢫالمتعلم؈نࢫالفصلࢫوذلكࢫعنࢫطرʈقࢫمناقشةࢫجماعيةࢫتɢونࢫكمنتدىࢫفكريࢫ

تنموࢫمنࢫخلالهࢫتفس؈فاتࢫטستدلالاتࢫالعقلية،ࢫومنࢫالممكنࢫȖعديلࢫالتصوراتࢫالبديلةࢫ

 الۘܣࢫتوجدࢫعندࢫالمتعلم؈ن.

4. ʏࢫالتفك؈فࢫالتفصيڴ ࢫ)التوسڥʏ(مرحلة ࢫموضوعࢫ: ʏࢫبالتفك؈فࢫࢭ ࢫللمتعلم؈ن ࢫʇسمح وفيه

ࢫصفمثارࢫȊشɢلࢫمفصل،ࢫفيتمࢫتناولࢫالموضوعࢫالمطروحࢫمنࢫجميعࢫجوانبه،ࢫوʉشاركࢫال

 ك؈ف.ɠلهࢫࢭʏࢫالتف

ࢫالتقوʈم .5 ࢫمرحلة ࢫ: ࢫاليه ࢫالوصول ࢫتم ࢫما ࢫتقوʈم ࢫفٕڈا ࢫانࢫ)افɢارࢫوحلول (يتم ࢫȊشرط ،

يجريࢫࢭʏࢫɠلࢫمرحلةࢫولʋسࢫࢭʏࢫٰڈايةࢫטنموذج.ࢫوʈزودࢫالمتعلم؈نࢫࢫاذيɢونࢫالتقوʈمࢫمستمراࢫ
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بوسائلࢫالتقوʈمࢫالمختلفةࢫمنࢫقوائمࢫملاحظةࢫواختباراتࢫمقننةࢫوغ؈فɸاࢫمماࢫʇساعدɸمࢫ

 ࢫاليه،ࢫومعرفةࢫالفائدةࢫمنࢫɸذهࢫاݍݰلول.ࢫࢭʏࢫاݍݰكمࢫعڴʄࢫماࢫتمࢫالوصول 

 س:ࡧطرائقʉقياسࡧرحلةࡧالتدر 
ࢫوʈمكنࢫ .1 ࢫللفرد، ࢫاݍݰرɠي ࢫللسلوك ࢫالبصرʈة ࢫالمراقبة ࢫالملاحظة: ʄࢫعڴ ࢫȖعتمد طرائق

ࢫفعڴʏࢫ ࢫمع؈ن ࢫȊسلوك ࢫالقيام ࢫالفرد ࢫمن ࢫتتطلب ࢫوالۘܣ ࢫالعلمية، ࢫبالطرʈقة ࢫايضا Ȗسميْڈا

 يؤديهࢫࢭʏࢫمواقفࢫخاصة.ࢫ

طرائقࢫȖعتمدࢫعڴʄࢫالتعب؈فࢫاللفظيࢫالمثارࢫالمن؅قعࢫللفرد،ࢫوɸذهࢫالطرائقࢫتتطلبࢫمنࢫ .2

ࢫʇعدɸاࢫ ࢫصناعية ࢫنحوࢫمث؈فات ࢫواتجاɸاته ࢫرأيه ࢫعن ࢫمعلنة ࢫبطرʈقة ࢫʇع؄فࢫلفظيا ࢫان الفرد

الباحثونࢫمنࢫأجلࢫقياسࢫɸذهࢫטتجاɸاتࢫلدىࢫטفراد.ࢫوɸذهࢫمنࢫأك؆فࢫالطرائقࢫتقدماࢫ

ࢫع ࢫفٕڈا ࢫللاعتماد ࢫنظرا ࢫكب؈فࢫواستعمالا، ࢫلعدد ࢫטجابات ʄࢫعڴ ࢫواݍݰصول ࢫטستفتاءات ʄڴ

 منࢫטفرادࢫࢭʏࢫوقتࢫقص؈ف.ࢫ

ࢫآراءࢫ .3 ࢫلقياس ࢫالطرʈقة ࢫɸذه ࢫوȖستعمل ࢫالتمايزࢫالسيمانۘܣ: ࢫاللفظي ࢫالتباين طرʈقة

ࢫعنࢫ ࢫטجابة ࢫوتتطلب ࢫاوࢫغ؈فࢫذلك. ࢫاوࢫטفɢارࢫاوࢫטܧݵاص ࢫالمعاɲي ࢫȊعض ࢫحول טفراد

ࢫ ࢫالوصفية ࢫالفقرات ࢫاو ࢫالعبارات ࢫمن ࢫمباشرةࢫمجموعة ࢫعلاقة ࢫلɺا ࢫوالۘܣ المتناقضة،

ࢫبالموضوعࢫ ࢫالمتعلق ࢫالمعۚܢ ࢫمن ࢫمعينا ࢫمدى ݳ ࢫتوܷ ࢫوالۘܣ ࢫقياسɺا، ࢫالمراد ࢫالمادة بموضوع

 ࡧالمرادࢫتقوʈمه.

ࢫاستعمالɺاࢫ .4 ࢫʇسɺل ࢫالۘܣ ࢫالعامة ࢫالطرائق ࢫمن ࢫالطرʈقة ࢫوɸذه ࢫטنتخاب: طرʈقة

ࢫט  ࢫمن ࢫمجموعة ࢫمن ࢫالمɢونة ࢫטستفتاءات ʄࢫعڴ ࢫوȖعتمد ࢫنتائجɺا، ࢫاوࢫوتحليل سماء

ࢫɸذهࢫ ࢫأحب ࢫيختار ࢫان ࢫالفرد ʄࢫوعڴ ࢫاجتماعية، ࢫمواقف ࢫصورة ʄࢫعڴ الموضوعات

 الموضوعاتࢫاڲʄࢫنفسهࢫاوࢫاɸمɺاࢫلديه،ࢫاوࢫغ؈فࢫذلكࢫمنࢫالنواڌʏࢫالمرادࢫقياسɺا.

ࢫטستفتاءࢫ .5 ࢫموضوعات ࢫترتʋب ࢫاسلوب ʄࢫعڴ ࢫالطرʈقة ࢫɸذه ࢫوȖعتمد ࢫال؅فتʋب: طرʈقة

ȋࢫنوعࢫטتجاهࢫالمرادࢫقياسه،ࢫوʄعتمدࢫعڴʇباࢫʋونࢫטستفتاءࢫمنࢫعددࢫمحدودࢫترتɢذلكࢫيت

ࢫالموضوعاتࢫ ࢫɸذه ࢫترتʋب ʏࢫࢭ ࢫالمفحوص ࢫالفرد ࢫاستجابة ࢫوتتݏݵص ࢫالموضوعات، من

 مٔڈا.بالɴسبةࢫلدرجةࢫميلهࢫنحوɸاࢫاوࢫنفورهࢫ
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طرʈقةࢫالمقابلاتࢫالܨݵصيةࢫوۂʏࢫمنࢫالطرائقࢫالمباشرةࢫلقياسࢫنواتجࢫالتعلم،ࢫبماࢫ .6

ةࢫࢭʏࢫɸذهࢫالطرʈقةࢫتجنبࢫȊعضࢫتتضمنهࢫمنࢫاتجاɸاتࢫوقيمࢫوميول،ࢫوعڴʄࢫمعدࢫטسئل

טسئلةࢫالۘܣࢫقدࢫيميلࢫفٕڈاࢫالمفحوصࢫللمبالغةࢫࢭʏࢫاستجابتهࢫȊغرضࢫارضاءࢫالمعلمࢫورؤʈتهࢫ

 لأنࢫɸذهࢫטجابةࢫترʈحهࢫوترضيه.

  )2-17(  انموذج التعلم القائم على المهمة)TBL(  

التعلمࢫالمرتكزࢫعڴʄࢫالمɺمةࢫعڴʄࢫالفلسفةࢫالبنائية،ࢫفالبنائيةࢫۂʏࢫالمفɺومࢫࢫانموذجيقومࢫࢫ

عڴʄࢫالمتعلمࢫوماࢫيفعلهࢫࢫنموذجالذيࢫɲستخدمهࢫعندࢫالنظرࢫࢭʏࢫȖعلمࢫالمتعلم؈ن،ࢫوʈركزࢫט 

ࢫأنࢫ ࢫولاࢫيمكن ࢫالمتعلم، ࢫعقل ࢫخارج ࢫتوجد ࢫأن ࢫلاࢫيمكن ࢫالمعرفة ࢫإن ࢫوʈقول ࢫالتعلم، أثناء

قعࢫعندࢫɠلࢫمتعلم،ࢫووفقاࢫللفكرࢫالبناǿيࢫيتمࢫتصميمࢫتنقلࢫمباشرة،ࢫوʈجبࢫأنࢫتمثلࢫالوا

علٕڈاࢫالمعلمࢫࢫ التعليمࢫبحيثࢫتُصاغࢫטɸدافࢫالتعليميةࢫࢭʏࢫصورةࢫأغراضࢫعامةࢫيتفق

ࢫكɺدف ࢫلتحقيقه ࢫالمتعلمون ʄسڥʇࢫ ࢫعاما ࢫغرضا ࢫȖشمل ࢫبحيث للتعلمࢫࢫ والمتعلم؈ن

ࢫماࢫيɢونࢫمحتوىࢫا لتعلمࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫأغراضࢫخاصةࢫتخصࢫɠلࢫمتعلمࢫبمفردهࢫوغالباً

عبارةࢫعنࢫمشكلاتࢫحقيقيةࢫتɴبعࢫمنࢫاحتياجاتࢫالمتعلم؈نࢫوʋȋئْڈم.ࢫأماࢫبالɴسبةࢫلنماذجࢫ

ࢫإيجادࢫ ࢫفٕڈا ࢫيحاولون ࢫحقيقية ࢫبمواقف ࢫالمتعلم؈ن ࢫوضع ʄࢫعڴ ࢫȖعتمد ࢫما ࢫفغالبا التدرʉس

ࢫاݍݰلولࢫ ࢫلɺذه ʏࢫاݍݨماڤ ࢫوالتفاوض ࢫبئڈم ࢫفيما ࢫوالتعاون ࢫالبحث ࢫخلال ࢫمن ࢫلɺا حلول

ǿيࢫɸوࢫباحثࢫعنࢫمعۚܢࢫݍݵ؄فاتهࢫمعࢫمɺامࢫالتعلمࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫفالمتعلمࢫوفقاࢫللفكرࢫالبنا

 أنهࢫبانٍࢫلمعرفتهࢫومشاركࢫࢭʏࢫمسؤوليةࢫإدارةࢫالتعلمࢫوتقوʈمه.

 مةࡧɺࡧالمʄخطواتࡧانموذجࡧالتعلمࡧالمرتكزࡧعڴ)TBL(: 

 تتضمنࢫمجموعةࢫمنࢫاݍݵطواتࢫفيماࢫيأȖي:ࢫ

 :The Pre-task stageمرحلةࡧماࡧقبلࡧالمɺمةࡧ .1

ࢫȖسبقࢫ ࢫالۘܣ ࢫالمرحلة ʏࢫفٕڈاࢫࢫوۂ ࢫيتم ࢫاذ ࢫكب؈فة، ࢫبصورة ࢫالمعلم ʄࢫعڴ ࢫȖعتمد ࢫالمɺمة، أداء
 إعدادࢫوتصميمࢫإطارࢫعامࢫللمɺمةࢫوكيفيةࢫتنفيذɸاࢫوʈتمࢫفٕڈا:
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 ࢫ ࢫالمɺمة ࢫموضوع ࢫاو ࢫعنوان ࢫالدرس(تحديد ࢫالعمليةࢫࢫ)عنوان ࢫالقراءة ࢫذلك ʏڴʈو
 وتحديدࢫمحتواه،ࢫوعناصرهࢫالمɺمةࢫالۘܣࢫيجبࢫال؅فك؈قࢫوالتأكيدࢫعلٕڈا.ࢫ)الدرس(الدقيقةࢫ

 عࢫʉناسبࢫمعࢫطبيعةࢫالدرسࢫومادته،ࢫاذࢫيمكنࢫتنوȘمةࢫالۘܣࢫتɺانتقاءࢫنوعࢫاوࢫنمطࢫالم
ࢫالمادةࢫ ࢫالمعلم،ࢫوطبيعة ࢫحسبࢫرؤʈة ࢫواحداً ࢫنمطاً ࢫاوࢫجعلɺا ࢫالواحد ࢫداخلࢫالدرس المɺام

ࢫ ࢫالمɺام ࢫأنماط ࢫوتتعدد ࢫࢫاذالعلمية، ࢫاوࢫ(مٔڈا: ࢫحوارʈة ࢫمɺمة ࢫاوࢫاستذɠار، ࢫدراسية مɺمة
..ࢫ.عملية،ࢫمɺمةࢫمرجعيةࢫتتضمنࢫالرجوعࢫلمصادرࢫالمعلوماتمناقشات،ࢫمɺمةࢫتطبيقيةࢫاوࢫ

 .)اݍݸ

 ࢫومتنوعةࢫ ࢫللدرس، ࢫشاملة ࢫتɢون ࢫبحيث ࢫالمɺمة ࢫمن ࢫالرئʋسة ࢫכɸداف تحديد
 وإجرائية.

 مةࢫواحدةࢫɺࢫصورةࢫمʏࢫإماࢫࢭ ࢫحسبࢫݯݨمࢫالدرس،ࢫوموضوعه ࢫالمɺام يقسمࢫالمعلم
ࢫ ࢫالدرس ࢫاوࢫتقسيم ࢫالرئʋسة(رئʋسة ࢫوʉعددࢫࢫ)المɺمة ࢫالفرعية، ࢫالمɺام ࢫمن ࢫمجموعة ʄاڲ

تɢونࢫالمɺمةࢫإماࢫࢭʏࢫࢫاذכɸدافࢫاݍݵاصةࢫبɢلࢫمٔڈاࢫوتصاغࢫالمادةࢫالعلميةࢫࢭʏࢫضوءࢫذلكࢫ
صورةࢫموقف،ࢫاوࢫȖعرʈف،ࢫاوࢫمشɢلة،ࢫاوࢫسؤالࢫمفتوحࢫالٔڈايةࢫاوࢫمحددࢫالٔڈاية،ࢫاوࢫفقرةࢫ

 ..ࢫاݍݸ..قرائيةࢫقص؈فةࢫمنࢫالدرس

 ࢫ ࢫوכدوات ࢫالتعليمية ࢫالوسائط ࢫɠانتࢫȖعي؈ن ࢫسواء ࢫإنجازࢫالمɺام ʏࢫࢭ ࢫسȘساعد الۘܣ

 ..ࢫاݍݸ..أجɺزةࢫعرض،ࢫاوࢫموادࢫللعرض،ࢫاوࢫأدواتࢫتجاربࢫعملية،

 اࢫإماࢫɸحددࢫكيفيةࢫتنفيذʈامࢫلمستوىࢫالمتعلم؈ن،ࢫوɺيتأكدࢫالمعلمࢫمنࢫمناسبةࢫتلكࢫالم

 ࢭʏࢫصورةࢫفرديةࢫاوࢫࢭʏࢫصورةࢫمجموعةࢫصغ؈فة.

 يةࢫاɺࢫصورةࢫشفʏونࢫࢭɢʈمة،ࢫوɺلࢫمɠࢫٰڈايةࢫʏمࢫࢭʈونࢫمنࢫأسئلةࢫالتقوɢتʈوࢫكتابية،ࢫو

..ࢫاݍݸ،ࢫللتأكدࢫمنࢫإنجازࢫالمتعلمࢫللمɺمةࢫواسȘيعابࢫمادٮڈاࢫالعلميةࢫ.موضوعيةࢫاوࢫمقالية

 عڴʄࢫأفضلࢫصورة.ࢫ

 :During the task stageمرحلةࡧتنفيذࡧالمɺمةࡧ .2

ࢫالدورࢫࢫأي ࢫللمتعلم؈ن ࢫوɢʈون ࢫبالمɺمة، ࢫالقيام ࢫأثناء ࢫتمارس ࢫالۘܣ ࢫاݍݵطوات مجموعة

ࢫالغموضࢫ ࢫوتوضيح ࢫالتوجيه ʄࢫعڴ ࢫالمعلم ࢫدور ࢫوʈتوقف ࢫכداء، ʏࢫࢭ ࢫوכك؄ف כسا؟ۜܣ

 وȖܨݨيعࢫالمتعلم؈نࢫعڴʄࢫسرعةࢫלنجازࢫوفٕڈا:
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 مة،ࢫɺࢫتنفيذࢫالم ࢫكيفية ࢫعن ࢫللمتعلم؈ن ࢫالتعليماتࢫوלرشادات يقومࢫالمعلمࢫبإعطاء

 والɺدفࢫمٔڈا،ࢫالتمɺيدࢫلɺا،ࢫوٮڈيئْڈمࢫلأدا٬ڈا.

 عدࢫȊࢫإلاࢫ ࢫأخرى ʄࢫاڲ ࢫمɺمة ࢫمن ࢫטنتقال ࢫلاࢫيتم ࢫبحيث ࢫالمتعلم؈ن ʄࢫعڴ ࢫالمɺام تتوزع

 טنْڈاءࢫمنࢫالۘܣࢫسبقْڈا.

 وʈتمࢫالتأكيدࢫعڴʄࢫمɺاراتࢫالتواصلࢫטتيةࢫبɢلࢫمɺمة:

ࢫ . أ ࢫالمɺمة ࢫعنوان ࢫعلٕڈم ࢫوɸوࢫيلقي ࢫبإنصات ࢫللمعلم ࢫالمتعلمون والتعليمات،ࢫʇستمع

 وكذلكࢫכسئلةࢫالشفɺيةࢫوأيضاًࢫʇستمعونࢫللرفقاءࢫاثناءࢫالمناقشاتࢫواݍݰوارات.

ࢫ . ب ࢫالدرس ࢫموضوع ࢫعن ࢫاسȘيعابه ࢫتم ࢫما ࢫأɸم ࢫكراسْڈم ʏࢫࢭ ࢫالمتعلمون المɺمةࢫ(يݏݵص

 .)الرئʋسة

ࢫصامتةࢫ . ت ࢫقراءة ࢫالمتعلم؈ن ࢫفيقرأɸا ࢫالمɺمة ࢫتحتوي ࢫالۘܣ ࢫالعمل ࢫأوراق ࢫالمعلم يوزع

 ثمࢫتدارࢫاݍݰوارات،ࢫوالمناقشاتࢫبئڈم.بصورةࢫفرديةࢫاوࢫجماعيةࢫ

 Ȋعدࢫذلكࢫيݏݵصࢫالمتعلم؈نࢫالمادةࢫالعلميةࢫالۘܣࢫاكȘسبوɸاࢫمنࢫخلالࢫالمɺمة. . ث

 ʇعززࢫالمعلمࢫטبداعࢫوتوليدࢫכفɢارࢫمنࢫخلالࢫمɺاراتࢫالتواصلࢫالعلمية. . ج

التفس؈ف،ࢫوالملاحظة،ࢫوטستɴتاج،ࢫ(يركزࢫالمعلمࢫعڴʄࢫضرورةࢫטستعارةࢫمنࢫعملياتࢫ . ح

 اثناءࢫتنفيذࢫالمɺمة.ࢫ)التفك؈فوالتɴبؤ،ࢫو 

ʇعدࢫالمعلمࢫأɲشطةࢫࢭʏࢫٰڈايةࢫمحلࢫالمɺمةࢫليتأكدࢫمنࢫاستعادةࢫالمتعلم؈نࢫمنࢫالمادةࢫ . خ

 العلمية.

ʇستفيدࢫالمتعلمࢫمنࢫالتغذيةࢫالراجعةࢫࢭʏࢫبʋئةࢫالتعلمࢫالمباشرࢫاوࢫبالاستعانةࢫبنماذجࢫ . د

ديلࢫالتعليمࢫלجاباتࢫوغ؈فɸاࢫمنࢫالوسائلࢫفإنࢫلمࢫȖساعدࢫɸذهࢫالوسائلࢫالمتعلمࢫࢭʏࢫȖع

 يݏݨأࢫللمعلمࢫللمساعدة.

ࢫوʈناقشɺمࢫ . ذ ࢫالدرس ࢫموضوع ࢫاسȘيعاب ࢫتم ࢫقد ࢫيɢون ࢫالدرس ʏࢫࢭ ࢫالمɺام ࢫانْڈاء Ȋعد

 المعلمࢫ٭ڈاࢫشفɺياًࢫوكتابياً.ࢫ
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 :The Post-task stageمرحلةࡧماࡧȊعدࡧالمɺمةࡧ .3

ࢫتحقيقɺاࢫ ࢫومدى ࢫللمɺام، ࢫعامة ࢫبصورة ࢫوכداء ࢫالنتائج ࢫمن ࢫالتأكد ࢫمرحلة ʏوۂ

ࢫ ࢫصورة ʏࢫࢭ ࢫوتɢون ࢫالمتعلم؈نࢫ(للأɸداف، ࢫمق؅فحات ࢫعناصرࢫالدرس، ࢫلɢل ࢫالٔڈاǿي التقوʈم

ومنظوراٮڈمࢫالمستقبليةࢫورؤʈْڈمࢫاݍݵاصةࢫعنࢫموضوعࢫالدرس،ࢫتطبيقاتࢫذلكࢫࢭʏࢫالواقعࢫ

ࢫכبحا ࢫإعداد ࢫحياتية، ࢫوأمثلة ࢫنماذج ࢫداخلࢫوذكر ࢫوحوارات ࢫمناقشات ࢫوالتقارʈر، ث

ࢫالمɺام،ࢫࢫصفال ࢫتنفيذ ʏࢫࢭ ࢫوالمتم؈قين ࢫالمتفوق؈ن ࢫالمتعلم؈ن ࢫأداء ࢫȖعزʈز ࢫالمعلم، يقودɸا

 واسȘيعابࢫالمادةࢫالعلمية،ࢫوȖܨݨيعࢫטخرʈنࢫلبذلࢫقصارىࢫجɺدɸمࢫࢭʏࢫالمɺامࢫالقادمة.

 مةࡧɺࡧالمʄعواملࡧنجاحࡧانموذجࡧالتعلمࡧالمرتكزࡧعڴ)TBL(: 

ࢫمنࢫ ࢫالعديد ࢫالمرتكزࢫعڴʄࢫࢫتوجد ࢫالتعلم ࢫانموذج ࢫوتفعيل ࢫنجاح ʏࢫࢭ ࢫالمؤثرة العوامل

 المɺمة:

 المعلمࢫووضوحࢫȖعليماتهࢫودقتهࢫࢭʏࢫإعدادࢫالمɺمة. .1

 المتعلمࢫوإيجابيةࢫوإحساسهࢫبالمسؤوليةࢫتجاهࢫإتمامࢫالمɺمةࢫالمɢلفࢫ٭ڈا. .2

 المɺمةࢫموجɺةࢫاوࢫغ؈فࢫموجɺة،ࢫومدىࢫصعوȋْڈا. .3

 ڴʄࢫالتفاوض.تكرارࢫالمɺمةࢫومدىࢫماࢫتوفرهࢫمنࢫالقدرةࢫع .4

 .)فردية،ࢫأوࢫࢭʏࢫمجموعاتࢫصغ؈فةࢫȖعاونية(شɢلࢫونمطࢫتوزʉعࢫالمɺامࢫ .5

ࢫ .6 ࢫمثل ࢫالمɺمة ࢫأداء ࢫاثناء ࢫالتواصل ࢫأشɢال ࢫواستعمال ࢫالتفاعل التحدث،ࢫ(مدى

 .)..ࢫاݍݸ.טستماع،ࢫالقراءة،ࢫالكتابة،ࢫالتمثيلࢫاوࢫالنمذجة،

ࢫوغ؈ .7 ࢫمتفاوت ࢫȊشɢل ࢫالمɺمة ࢫمع ࢫيتعاملون ࢫفالمتعلم؈ن ࢫالفردية، فࢫمتɢاࢭȃࢫالفروق

 حسبࢫمعرفْڈمࢫالسابقة.

 ال؅فك؈قࢫعڴʄࢫالمعۚܢࢫواللغةࢫالعلميةࢫالܶݰيحة،ࢫوتوف؈فࢫبʋئةࢫȖعليميةࢫمنتجة. .8

 تقديمࢫالتغذيةࢫالراجعةࢫࢭʏࢫوقْڈا،ࢫوȖعزʈزࢫלبداع،ࢫوالنقدࢫالبناء. .9

ࢫالمرتكزࢫعڴʄࢫ .10 ࢫالتعلم ࢫاس؅فاتيجية ࢫضوء ʏࢫࢭ ࢫللصياغة ࢫوقابليته ࢫالعل׿ܣ المحتوى

 المɺمة.
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ࢫ .11 ࢫاɸداف ࢫللتطبيقࢫتحديد ࢫقابلة ࢫتɢون ࢫوأن ࢫوتنوع، ࢫوشمول ࢫبوضوح المɺام

 والتقديم،ࢫوتقديمɺاࢫللمتعلم؈نࢫبنوعࢫمنࢫלثارةࢫوالȘشوʈق.

 التقوʈمࢫالشاملࢫلعناصرࢫالمɺمةࢫɠافةࢫبحيثࢫتȘسقࢫمعࢫأɸدافɺا. .12

ࢫالمɺامࢫ .13 ࢫانْڈاء ࢫȊعد ࢫللمتعلم؈ن ࢫالمعلم ࢫمن ࢫوالثناء ࢫوالتدعيم التعزʈزࢫوالȘܨݨيع

 وأثنا٬ڈا.

ࢫ .14 ࢫأنواع ࢫלجرائية،ࢫاستعمال ࢫام ࢫبالدرس، ࢫالمرتبطة ࢫسواء ࢫכɲشطة ࢫمن متعددة

 بالإضافةࢫللاستعانةࢫبالوسائطࢫالتعليميةࢫوتكنولوجياࢫالتعليم.ࢫ

 ࡧʏمةࡧࡧنموذجادورࡧالمعلمࡧࡩɺࡧالمʄالتعلمࡧالمرتكزࡧعڴ)TBL(: 
ࢫ٭ڈا،ࢫ .1 ࢫيتعلموا ࢫأن ࢫيجب ࢫالۘܣ ࢫللكيفية ࢫإدراكɺم ࢫخلال ࢫمن ࢫالمتعلم؈ن ࢫدافعية إثارة

وتحديدࢫالقواعدࢫوלجراءاتࢫاللازمةࢫلتنفيذࢫالمɺامࢫبصورةࢫمرنةࢫتلقائية،ࢫوالسماحࢫلɺمࢫ

 بطرحࢫכسئلةࢫالۘܣࢫتث؈فࢫتفك؈فɸمࢫوتدفعɺمࢫللعملࢫمعتمدينࢫعڴʄࢫمبدأࢫالمحاولةࢫواݍݵطأ.ࢫ

ࢫا .2 ࢫأثناء ࢫالمتعلم؈ن ࢫبالقدرࢫمساعدة ࢫإمدادɸم ࢫɸو ࢫالمساعدة ࢫ٭ڈذه ࢫونقصد لتعلم،

ࢫبأسلو٭ڈمࢫ ࢫما ࢫءۜܣء ࢫأداء ࢫكيفية ࢫمعرفة ࢫأجل ࢫمن ڈا ࢫيحتاجوٰ ࢫالۘܣ ࢫלرشادات ࢫمن כدɲى

ࢫجميعࢫ ࢫواستعمال ࢫبأنفسɺم، ࢫالمعرفة ࢫجوانب ࢫلاكȘشاف ࢫلɺم ࢫالفرصة ࢫوإتاحة اݍݵاص،

ظيفࢫɸذهࢫالمعارفࢫالمصادرࢫالمتاحةࢫبماࢫفٕڈاࢫالمصادرࢫלلك؅فونية،ࢫحئڈاࢫسʋتمكنواࢫمنࢫتو 

 والمɺاراتࢫالمرتبطةࢫ٭ڈاࢫࢭʏࢫالمجالاتࢫالعلميةࢫכخرى.ࢫ

ࢫالذيࢫ .3 ࢫالتقليدي ࢫכسلوب ࢫعن ࢫاݍݵروج ࢫلʋستطيع ࢫحقيقية؛ ࢫȖعلم ࢫمɺام ࢫيقدم أن

،ࢫحئڈاࢫسʋنظرࢫالمعلمࢫ)لماذاࢫ/ࢫوكيفࢫأعلم؟(وال؅فك؈قࢫعڴʄࢫࢫ)ماذاࢫأعلم؟(يدورࢫحولࢫفكرةࢫ

ࢫفرص ࢫأٰڈا ʄࢫعڴ ࢫتواجɺه ࢫقد ࢫالۘܣ ࢫالمشاɠل ࢫالتطور،ࢫࢫݍݨميع ʄࢫعڴ ࢫȖساعده تحدي

ࢫمرحلةࢫ ࢫمن ࢫالمتعلم؈ن ࢫخلالɺا ࢫيɴتقل ࢫثرʈة ࢫȖعلم ࢫوتطوʈرࢫمɺام ࢫبناء ʏࢫࢭ ࢫمٔڈا وسʋستفيد

 المعرفةࢫࢭʏࢫمستوʈاٮڈاࢫالدنياࢫإڲʄࢫمرحلةࢫبناءࢫالمعرفةࢫوابتɢارɸا.

ࢫعڴʄࢫ .4 ࢫوالعمل ࢫبكفاية، ࢫالمتوافرة ࢫوالمواد ࢫالطرائق ࢫاستعمال ʄࢫإڲ ࢫالمتعلم؈ن توجيه

ɢشȊاࢫوترتيّڈاࢫɺعيقࢫحركةࢫالمعلمࢫوالمتعلم؈نࢫداخلࢫغرفةࢫالصف.تنظيمʇلࢫلاࢫ 

 تنميةࢫالروحࢫטنتقادية،ࢫوالوڤʏࢫטجتماڤʏࢫوالشعورࢫبالمصݏݰةࢫالعامة. .5
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 ࡧʏمةࡧࡧانموذجدورࡧالمتعلمࡧࡩɺࡧالمʄالتعلمࡧالمرتكزࡧعڴ)TBL(: 

يناقشࢫوʈحاورࢫوʈضعࢫفرضيات،ࢫوʉستقظۜܣ،ࢫوʈأخذࢫوجɺاتࢫالنظرࢫالمختلفة،ࢫبدلاࢫ .1

ࢫجزءا ࢫʇشɢل ࢫانه ࢫاذ ࢫالروتيɴية، ࢫبالأعمال ࢫوʈقوم ࢫوʈقرأ ࢫʇسمع ࢫان ࢫعمليةࢫࢫًمن ࢫمن رئʋسا

 التعلمࢫࢭʏࢫالدروسࢫالقائمةࢫعڴʄࢫالمɺمة.

يبحثࢫعنࢫمصادرࢫالمعرفة،ࢫوʈصلࢫإلٕڈا،ࢫوʈتواصلࢫمعɺاࢫبفاعليةࢫوكفاءة،ࢫاذࢫيؤديࢫ .2

  اًࢫقيادياًࢫࢭʏࢫعمليةࢫȖعليمه.دور 

ʇشاركࢫࢭʏࢫاݍݵ؄فاتࢫالتعلميةࢫغ؈فࢫالرسمية،ࢫوʈوظفࢫالمعارفࢫوالمɺاراتࢫوטتجاɸاتࢫ .3

 جديدةالۘܣࢫاكȘسّڈاࢫࢭʏࢫمواقفࢫȖعلميةࢫوحياتيةࢫ

 )2-18(  :انموذج مانزوManzo 

ࢫࢫ ࢫالبنائية، ࢫالنظرʈة ࢫونماذج ࢫإس؅فاتيجيات ࢫبتعدد ࢫال؅فبوʈة ࢫטدبيات ࢫࢫاذأشارَت أنَّ

ࢫالɴشاطاتࢫ ࢫمن ࢫبالعديد ࢫالقيام ࢫمن ࢫالمتعلم ࢫإطارࢫيمكن ࢫɠوٰڈا ࢫعن ࢫتخرج ࢫلا جميعɺا

ࢫالتعلمࢫ ࢫعنده ࢫوʈحدث ࢫبنفسه، ࢫالمعرفة ࢫلʋستɴتج ࢫفٕڈا ࢫالفعالة ࢫومشاركته العلمية

ࢫتمࢫ ࢫالۘܣ ࢫالنماذج ࢫɸذه ࢫومن ࢫله. ࢫالمعرفية ࢫالبɴية ࢫتنظيم ʄࢫاڲ ࢫتؤدي ࢫمتقدمة لمستوʈات

ࢫɸو  ࢫال؅فبوʈة ࢫالعملية ʏࢫࢭ ࢫمانزو ࢫاستعمالɺا ࢫمانزوࢫࢫ،انموذج ࢫأنطوɲي ࢫالعالم ࢫصممه والذي

 واعت؄فهࢫايضاࢫاًس؅فاتيجيةࢫالȘساؤلࢫالتبادڲʏ.ࢫ1969عامࢫ

ࢫحۘܢࢫࢫ ࢫالروضة ࢫمن ࢫجميعɺا ࢫالدراسية ࢫالمراحل ʏࢫࢭ ࢫالمتعلم؈ن ࢫمع ࢫטنموذج وʉستعمل

ࢫاݍݨامعية ࢫوتوليدࢫࢫ،المرحلة ࢫالمتعلم؈ن ࢫȖعليم ʏࢫࢭ ࢫفعال ࢫانموذج ࢫبأنه ࢫטنموذج وʈوصف

كب؈فةٍࢫللمتعلم؈نࢫذوࢫالقدراتࢫاللغوʈةࢫࢫوأنّهࢫذوࢫفائدةٍ ࢫ،٭ڈمࢫاثناءࢫالقراءةࢫݵاصةטسئلةࢫاݍ

بأنواعࢫمختلفةࢫمنࢫטسئلةࢫوʈن׿ܣࢫمɺاراتࢫالتفك؈فࢫࢫالمتدنيةࢫوʉعملࢫטنموذجࢫعڴʄࢫتɴبٕڈɺم

 .راتلدٱڈمࢫوتمكنࢫالمعلمࢫعڴʄࢫتقديرࢫحاجاتࢫالمتعلم؈نࢫࢭʏࢫتلكࢫالمɺا

 موذجכسسࡧوالمبادئࡧالۘܣࡧيرتكزࡧعلٕڈاࡧטن: 

 :ɸناكࢫمجموعةࢫمنࢫالمرتكزاتࢫالۘܣࢫيرتكزࢫعلٕڈاࢫانموذجࢫمانزوࢫوتتݏݵصࢫبماࢫيأȖيࢫ

 تحس؈نࢫالفɺمࢫטستɴتاڊʏࢫوتطوʈرهࢫوذلكࢫبال؅فك؈قࢫعڴʄࢫالقراءةࢫטستɴتاجيةࢫللنص. .1
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التɴبؤࢫبمحتوىࢫالنصࢫواحداثهࢫاللاحقةࢫليجعلࢫالمتعلم؈نࢫيقض؈نࢫوʈجعلࢫقراءٮڈمࢫ .2

 .بمحتوىࢫالنصɸادفةࢫȖساعدɸمࢫعڴʄࢫالتفك؈فࢫ

ࢫقبلࢫ .3 ࢫمن ࢫטسئلة ࢫصياغة ࢫوتطوʈرࢫمɺارات ࢫالقراءة ࢫمن ࢫاݍݵاصة ࢫטɸداف تحديد

 ࢫالمتعلم؈ن.

 خطواتࡧטنموذج: 

ࢫ،ولɢلࢫخطوةࢫمٔڈاࢫعملياتهࢫالمطلوȋةࢫوالمحددةࢫ،انموذجهࢫبثلاثࢫخطواتࢫحددࢫمانزو ࢫ

 :وȖشملࢫɸذهࢫاݍݵطوات

 :ًالتخطيطࢫاولا: 

ࢫטنموذجࢫ ࢫمراحل ࢫمن ʄࢫטوڲ ࢫالمرحلة ʏسࢫࢫ،وۂʉࢫللتدر ࢫالمسبق ࢫטعداد ࢫمرحلة ʏوۂ

 :القراǿيࢫوȖشتملࢫعڴʄࢫاݍݵطواتࢫטتية

 .اختيارࢫالنصوصࢫالقرائيةࢫالمناسبةࢫلمستوىࢫالمتعلم؈ن .1

 ةࢫالمختارة.تحليلࢫالمحتوىࢫللنصوصࢫטدبي .2

ࢫالمناسبة .3 ࢫالتعليمية ࢫالوسائل ࢫالمقرر ࢫ:مثلࢫ،اعداد ࢫالملونةࢫ،الكتاب اوراقࢫࢫ،כقلام

 مطبوعةࢫعلٕڈاࢫالدروسࢫللقراءةࢫوتوزʉعɺاࢫعڴʄࢫالمتعلم؈ن.

 .تحديدࢫالنقاطࢫالملائمةࢫللتɴبؤࢫبأحداثࢫالنصࢫوالمحتوىࢫاللاحق .4

ࢫالمحتملُࢫطرحɺُاࢫحولَࢫالنصࢫالقراǿيࢫȊشɢلٍࢫجيد .5 معࢫال؅فك؈قࢫعڴʄࢫࢫ،إعدادُࢫטسئلةِ

 .כسئلةࢫالۘܣࢫتتطلبࢫלجابةَࢫعٔڈاࢫفɺماًࢫإستɴتاجياًࢫللنصࢫالمقروء

 التنفيذࡧ:المرحلةࡧالثانية 

 وۂʏࢫالمرحلةࢫالثانيةࢫمنࢫمراحلࢫטنموذجࢫوتتɢونࢫمنࢫثلاثࢫخطواتࢫࢫ

ࢫالتمɺيد . أ ࢫࢭʏࢫ: ࢫʇستعملɺا ࢫالۘܣ ࢫاݍݨديدة ࢫبالطرʈقة ࢫللتعليم ࢫالمتعلم؈ن ࢫالمعلم ي۷ܡ

 :تدرʉسࢫالقراءةࢫوفقࢫاݍݵطواتࢫטتية

سوفࢫنتعلمࢫين׿ܣࢫاستعدادࢫالمتعلم؈نࢫواɸتمامɺمࢫبالطرʈقةࢫاݍݨديدةࢫوذلكࢫبقولهࢫ .1

 .الدرسࢫالقراǿيࢫبطرʈقةࢫممتعةࢫٮڈدفࢫاڲʄࢫتحس؈نࢫטسȘيعابࢫࢭʏࢫالقراءة
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 .وقوانʋنهࢫتزوʈدࢫالمتعلم؈نࢫبقواعدࢫطرʈقةࢫטنموذج .2

 :טشارةࢫاڲʄࢫالنقاطࢫטتية .3

 املةɠستحقࢫטجابةࢫعليهࢫاجابةࢫʇلࢫسؤالࢫيطرحࢫɠ. 

 عدࢫاجȖاجابةࢫغ؈فࢫمقبولة.ࢫ،ابةࢫلاࢫاعرف 

 عليلࢫטجاباتࢫغ؈فࢫȖييجبࢫǿࢫالنصࢫالقراʄالواܷݰةࢫبالرجوعࢫاڲ. 

 :)إجراءاتࡧטنموذج(التنفيذࡧالفعڴʏࡧ . ب

 :ʇس؈فטنموذجࡧوفقࡧاݍݵطواتࡧטتيةࡧ

ثمࢫʇش؈فࢫاڲʄࢫالمتعلم؈نࢫࢫ،القراءةࢫالصامتةࢫلݏݨملةࢫטوڲʄࢫمنࢫقبلࢫالمعلمࢫوالمتعلم؈ن .1
 .ɠيࢫيبدأواࢫبطرحࢫטسئلةࢫحولࢫاݍݨملةࢫالمقروءة

ثمࢫࢫ،خاصةࢫحولࢫاݍݨملةࢫالمقروءةࢫȊعدࢫغلقࢫالكتبʇسألࢫالمتعلم؈نࢫالمعلمࢫاسئلةًࢫ .2
ࢫالتفك؈فࢫالۘܣࢫ ࢫعمليات ݰاً ࢫوموܷ ࢫللإجابة ࢫالمنطقيِ ࢫטساس ݰاً ࢫموܷ ࢫטسئلة ࢫعن يجيب

 .استعملɺاࢫࢭʏࢫלجابة

وخاصةࢫاذاࢫࢫ،ȖعزʈزࢫالمعلمࢫللسلوكࢫالȘساؤڲʏࢫȖعزʈزاًࢫلفظياًࢫقولهࢫɸذاࢫالسؤالࢫراǿع .3
 .ɠانتࢫטسئلةࢫمنࢫالنوعࢫالذيࢫيتطلبࢫفɺماًࢫاستɴتاجياًࢫللنص

ثمࢫيȘبادلࢫטدوارࢫࢫ،يقرأࢫالمعلمࢫوالمتعلم؈نࢫاݍݨملةࢫاللاحقةࢫࢭʏࢫالنصࢫقراءةࢫصامتة .4
 .يصبحࢫالمعل׿ܣࢫࢭʏࢫدورࢫالسائلࢫاذࢫ،المعلمࢫوالمتعلم؈نࢫࢭʏࢫعمليةࢫطرحࢫטسئلة

ࢫالمقروء .5 ࢫالنص ࢫحول ࢫأسئلة ࢫالمعلم ࢫالسلوكࢫࢫمقدماً ࢫ،يطرح ʏࢫࢭ ࢫجديداً انموذجاً
ࢫوجمعࢫ ࢫالمطروحة ࢫטسئلة ʄࢫعڴ ࢫبال؅فك؈ق ࢫتفك؈فɸم ࢫمدى ࢫتوسيع ʄࢫاڲ ࢫوɸادفاً ʏساؤڲȘال

 ماتࢫواستɴتاجࢫاحɢامࢫمنطقيةࢫبناءًࢫعلٕڈا.المعلو 

ثمࢫࢫ،يطلبࢫالمعلمࢫمنࢫالمتعلم؈نࢫتفس؈فࢫاجاباٮڈمࢫوت؄فيرɸاࢫبجملٍࢫوعباراتࢫمنࢫالنص .6

 ࢭʏࢫطرحࢫטسئلةࢫأوࢫكيفيةࢫطرحɺا.ࢫʇܨݨعɺمࢫعڴʄࢫتقليدɸا

إقرأواࢫحۘܢࢫ:يقول ࢫاذࢫ،يɢلفࢫالمعلمࢫالمتعلم؈نࢫاڲʄࢫɲشاطࢫالقراءةࢫالصامتةࢫالɺادفة .7

 .ٰڈايةࢫالنصࢫقراءةࢫࢫًصامتةࢫللتأكدࢫمنࢫܵݰةࢫإجاباتكم
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 :أɲشطةࡧالمتاȊعة . ت

ʇܨݨعɺمࢫࢫاذيقومࢫالمعلمࢫبɴشاطࢫيوسعࢫادراكࢫالمتعلم؈نࢫبالتفك؈فࢫȊعدࢫانْڈاءࢫالقراءةࢫࢫ

 اذاࢫɠانࢫالنصࢫمنࢫالنوعࢫالقصظۜܣࢫوذلكࢫࢫ،عڴʄࢫالتفك؈فࢫࢭʏࢫاعادةࢫاحداثࢫالنص

عندماࢫيف؅فضࢫȖغي؈فࢫȊعضࢫטحداثࢫفيهࢫاوࢫتوقعࢫافɢارࢫجديدةࢫلمࢫيتحدثࢫعٔڈاࢫالنصࢫ

 .اذاࢫɠانࢫمنࢫالنوعࢫالشرڌʏࢫولكٔڈاࢫتتعلقࢫبمحتواه

 مࡧ:المرحلةࡧالثالثةʈالتقو 

ࢫࢫ ࢫالذي ࢫالقراǿي ࢫالدرس ࢫتقوʈم ࢫالتقوʈمࢫيɢون ࢫوسائل ࢫبإحدى ࢫمانزو ࢫانموذج ʇستعمل

 :منفردةًࢫأوࢫمجتمعةࢫً،ࢫوۂʏࢫ،טتية

ࢫأوࢫيطرحࢫ:الملاحظة .1 ࢫʇشارك ࢫمتعلم ࢫɠل ࢫاسم ࢫجانب ʄࢫاڲ ࢫاشارة ࢫبوضع ࢫالمعلم يقوم

وɸكذاࢫيɢونࢫالمعلمࢫࢫ.أسئلةࢫًࢫأوࢫيقرأࢫسواءࢫمنࢫالنوعࢫاݍݰرࢭʏࢫاوࢫטستɴتاڊʏࢫوטجابةࢫعٔڈا

واسئلةࢫوقراءةࢫالمتعلم؈نࢫȖساعدࢫعڴʄࢫࢫ.قدࢫرصدࢫنوعيةࢫسلوكࢫالمتعلم؈نࢫالقراǿيࢫوكيفيته

 .الكشفࢫعنࢫفɺمɺمࢫالمقروءࢫاوࢫفشلɺمࢫفيه

ࡧ .2 ࡧالذاȖي: ࢫالمعلمالتقوʈم ࢫيطلب ࢫحولࢫࡧقد ࢫملاحظاٮڈم ࢫابداء ࢫأنفسɺم ࢫالمتعلم؈ن من

 .טنموذجࢫنفسه

 :اعتمادࢫالمعلمࢫعڴʄࢫטنموذجࢫטȖي .3

 لاࢫ ɲعمࢫ انموذجࢫتقوʈم

   ..يحبࢫالمتعلمࢫطرحࢫטسئلة1

   ..يمكنࢫللمتعلمࢫانࢫيجيبࢫعنࢫטسئلة2

3ʏساؤڲȘيࢫوالǿࢫسلوكهࢫالقراʏيمكنࢫللمتعلمࢫتقليدࢫالمعلمࢫࢭ.   

 

فإذاࢫɠانتࢫاغلبࢫالنتائجࢫטيجابيةࢫɠانࢫذلكࢫمؤشراًࢫعڴʄࢫنجاحࢫالطرʈقةࢫوتقبلɺاࢫلدىࢫࢫ

 .المتعلم؈ن
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 ࡧʏࡧטنموذجدورࡧالمعلمࡧࡩ 
 مسɺلࢫومʋسرࢫومشرفࢫلعمليةࢫالتعلم.ࢫالمعلمࢫʇُعَدُّ  .1

 مساɸمࢫࢭʏࢫبناءࢫטɲشطةࢫعندࢫالمتعلم؈نࢫعنࢫطرʈقࢫطرحࢫטسئلةࢫوصياغْڈا. .2

 .مساعدࢫࢭʏࢫصياغةࢫالمواقفࢫالتعليميةࢫللمتعلم؈نࢫوʈرفعࢫاݍݰرجࢫعٔڈم .3

 .يɢونࢫمعززاًࢫللمتعلم؈نࢫعنࢫطرʈقࢫالكلامࢫاوࢫالدرجات .4

 ࡧʏטنموذج:دورࡧالمتعلمࡧࡩ 
 المشاركةࢫࢭʏࢫتصميمࢫטɲشطةࢫالتعليميةࢫمعࢫالمعلم. .4
 .رȋطࢫالمعرفةࢫالسابقةࢫباللاحقة .5
 تݏݵيصࢫماࢫيقرأهࢫمنࢫفقراتࢫوتحديدࢫالمɺمةࢫمٔڈا. .6
 مناقشةࢫالمعلمࢫفيماࢫلاࢫʇعرفهࢫمنࢫمعلوماتࢫحولࢫالنصࢫالمقروء. .7
 تبادلࢫטدوارࢫمعࢫالمعلمࢫوالعملࢫعڴʄࢫتطبيقࢫالمعلوماتࢫاݍݨيدةࢫمنࢫالمادة. .8

 :مزاياࡧטنموذج 
 .اسلوبࢫممتعࢫينطويࢫعڴʄࢫمشاركةࢫالمتعلم؈نࢫالفعالةࢫوتبادلࢫטسئلةࢫمعࢫالمعلم .1

 .ʇساعدࢫعڴʄࢫتنميةࢫثقةࢫالمتعلم؈نࢫبأنفسɺمࢫوتحس؈نࢫاتجاɸاٮڈمࢫنحوࢫالقراءة .2

والتɴبؤࢫبأحداثࢫالنصࢫاللاحقةࢫࢫ،ʇساعدࢫعڴʄࢫتحس؈نࢫالفɺمࢫטستɴتاڊʏࢫوتطوʈره .3

ࢫȊشɢلࢫ ࢫالنص ࢫالتفك؈فࢫبمحتوى ʄࢫعڴ ࢫوʉساعد ࢫɸادفة ࢫقراءٮڈم ࢫوʈجعل ࢫالمتعلم؈ن عند

 فعال.
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