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 الذكاء الروحي لدى عينة من طلبة جامعة بغداد في ضوء بعض المتغيرات

جامعة بغداد / كلية التربية للبنات/ عفراء ابراهيم خليل العبيدي. د.م.أ 

 الممخص

فضلا عف التعرؼ جامعة بغداد طمبة عينة مف  لدل التعرؼ عمى الذكاء الركحي البحثىدؼ 

كمتغير التخصص ،  (الإناث- الذككر ) النكع كفؽ متغير الذكاء الركحي عمى الفركؽ بيف الطمبة في 

ألفت عينة ت( المرحمة الرابعة-المرحمة الأكلى) كمتغير المرحمة الدراسية  ( إنساني–عممي  )الدراسي 

،  (مف إعداد الباحثة )مقياس الذكاء الركحي كىك - ، كتـ تطبيؽ  كطالبة ان طالب (300) مف البحث

 :-كقد اسفرت نتائج البحث عف

 .تمتعكا بمستكل مرتفع مف الذكاء الركحي (عينة البحث )إف طمبة جامعة بغداد -

 .عدـ كجكد فركؽ بيف الذككر كالإناث في الذكاء الركحي  -

 .عدـ كجكد فركؽ بيف طمبة التخصص الدراسي العممي كالانساني في الذكاء الركحي -

كجكد فركؽ بيف بيف طمبة المرحمة الدراسية الأكلى كطمبة المرحمة الدراسية الرابعة في الذكاء  -

 .الركحي كلصالح طمبة المرحمة الدراسية الرابعة

 .كفي ضكء نتائج البحث اكصت الباحثة ببعض التكصيات كالمقترحات -

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 الذكاء الركحي: الكممات المفتاحية 
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 الفصؿ الاكؿ
 / اىمية البحث كالحاجة اليو 

نسمع كنشاىد يكميا سيؿ مف الاخبار المزعجة ، الا انيا قد تحمؿ في ثناياىا بعض الجكانب 
المشرقة، فالككارث الطبيعية عمى سبيؿ المثاؿ كالزلازؿ كالفيضانات كالاعاصير بؿ كحتى الككارث 

البشرية مف حركب كاغتيالات كغيرىا تسبب لنا آلاما كمعاناة فضيعة عند رؤيتيا كلكنيا عمى الجانب 
الاخر تثير في اركاحنا مشاعر التعاطؼ كالعطؼ كالتكحد مع ضحايا ىذه الككارث فيذه الاحداث غالبا 

ما تساعدنا عمى التخمص مف الحياة شبو الآلية التي نعيشيا كتجعمنا ندرؾ اشياء تفكؽ كؿ ما ىك 
.                    مالكؼ، كىذا الادراؾ كالتبصر قد تثيرىما بعض الاشياء مثؿ الميلاد كالمكت أك فقداف الاحباب 

كؿ ىذه الامكر ىي التي دفعت  بالعديد مف الأفراد في المجتمعات الراقية  (13:  2007بكزاف،  )
البحث عف منظكمة مف القيـ تعينيـ في حياتيـ كتعطييـ الاحساس بالمسؤكلية كالانتماء تجاه العالـ 
بدلا مف الحياة اليشة التي يعيشكنيا كالتي لا معنى ليا، فيـ بحاجة لمتكاصؿ مع انفسيـ كالتكاصؿ 
مع الطبيعة كالاحساس بالكحدة البشرية التي يفتقدكنيا فيـ يريدكف أف تككف لمحياة قيمة اكبر كأف 

 ( 6:  2011الفقي،  ).    تغذم اركاحيـ بدلا مف استنزافيا
اذ إف الطبيعة الإنسانية كحدة كمية تتككف مف ائتلاؼ ثلاثة ابعاد، ىي البعد البدني، كالبعد 
النفسي ، كالبعد الركحي كىذه الابعاد غير منفصمة عف بعضيا البعض بؿ متفاعمة مع بعضيا كاف 

 :,Langle, 2004) .يستجيب إلى المجاؿ الظاىرم كفؽ ىذه الخاصية الكمية الشخصية- كؿ–الفرد 
كيعد البعد الركحي احد ثلاث خصائص تميز الإنساف عف الحيكاف فضلا عف الحرية كالمسئكلية، (8

التسامي بالذات كالايماف كالحدس كالفطنة كالالياـ كاليدؼ : كيتصؼ البعد الركحي بالخصائص الاتية
 عمى أىمية البعد الركحي كبعد مميز للانساف فيك البعد الذم "Frankl"كيؤكد . في الحياة كالضمير

 ( 25: 2004فرانكؿ،).تتكاجد فيو الخصائص كالصفات الإنسانية في تميزىا الفريد كالحب كالضمير 

أصبح احتساب حاصؿ الذكاء قضية كبيرة،  في أكائؿ النصؼ الأكؿ مف القرف العشريفك
المشاكؿ المنطقية أك الاستراتيجية، كقد أعد عمماء  فذكاؤنا الفكرم أك العقلاني ىك ما نستخدمو لحؿ

ىذه القياسات كسائؿ تصنؼ الناس حسب درجات ذكائيـ، كىك  النفس اختبارات لقياسو، كأصبحت
ذكاء الشخص،   مَعمَـ يدؿ عمى قدراتيـ، فكمما كاف حاصؿكىك، IQ المعركؼ باسـ حاصؿ ذكائيـ أك

دانياؿ " في منتصؼ تسعينات القرف العشريف قرّبك ، أعمى كما تقكؿ النظرية، كاف ذكاؤه أعمى
تظير أف الذكاء العاطفي  إلى الذىنية العامة أبحاثا لمعديد مف عمماء الأعصاب كعمـ النفس" جكلماف

كيمنحنا ىذا الذكاء العاطفي كعينا  ، يمتمؾ أىمية مساكية لمذكاء العقمي،(EQ) الذم اختصره بالتعبير
العاطفي كالتعاطؼ كالدافع كالقدرة عمى   بمشاعرنا كمشاعر الآخريف إنو يمنحنا التقمص
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، متطمب "جكلماف"كما أشار  إف الذكاء العاطفي ، الاستجابة استجابة ملائمة للألـ أك البيجة
، فإذا أصاب التمؼ مناطؽ ليان استخداـ الذكاء العقمي استخداما فع مف المتطمبات الأساسية مف أجؿ

 (55 : 2000جكلماف،   )  ·"تفكيرنا"بيا، فستقؿ فعالية  "نشعر"الدماغ التي 
العشريف الى نيايتو، أظيرت لنا معطيات عممية كافرة كلكف لـ يتـ  كمع كصكؿ القرف

إلا كىك الذكاء الركحي كالذم يعد احد أىـ . ثالثا لمذكاء استيعابا تاما، أف ىناؾ حاصلان  استيعابيا بعد
يمكف انكاع الذكاءات إذ إف لديو القكة القادرة عمى تغيير حياة الفرد بؿ كتغيير كجو الحياة كالتاريخ ، ك

 كىك حاصؿ،   (SQ)  بمناقشة ذكائنا الركحي، الذم ىك اختصارا أف تكتمؿ صكرة الذكاء الإنساني
بو كضع أفعالنا كحياتنا في  الذكاء الذم نتعامؿ بو مع مشاكؿ المعنى كالقيمة ، الذكاء الذم يمكننا

نقيّـ بو كيؼ أف مسار فعؿ مف الأفعاؿ أك  سياؽ مانح لممعنى أكسع كأغنى، الذكاء الذم يمكننا أف
الذكاء الركحي ىك الأساس الضركرم لتفعيؿ كظائؼ   ، طريؽ حياة يحمؿ مف المعنى أكثر مف غيره

لمكائنات الإنسانية أف  (SQ) يتيح الذكاء الركحيك ،ذكائنا المطمؽ الذكاء العقمي كالذكاء العاطفي، إنو
  الأخلاقي،كالحس عمى التمييز، القدرة يمنحنا كىك الذمتغير القكاعد كالأكضاع،  تككف مبدعة، أف

لمفيـ  قدرة عمى تطكيع القكاعد المتصمبة بالفيـ كالتعاطؼ، كقدرة مساكية عمى رؤية متى يككفاؿ
ممكنات غير  كالتعاطؼ حدكدىما، إننا نستخدـ الذكاء الركحي لنصارع أسئمة الخير كالشر، تخيؿ

 كفي قكتو المحكّلة يكمف الاختلاؼ الرئيس لمذكاء. متجسدة، كأف نحمـ كنطمح، كنعمك بأنفسنا 
بالحكـ عمى  لمفرد يسمح " دانياؿ جكلماف"العاطفي، كما يعرّفو فالذكاء الركحي عف الذكاء العقلاني، 

العمؿ في نطاؽ حدكد   فيو، ثـ بالتصرؼ تصرفا ملائما في نطاقو، كىذا يعنيىكما ىك الكضع الذم 
 كافسأؿ فقط إذا ما مليس أف  لمفرد الركحي يتيح الذكاء، كلكف تقكدهالكضعية، فيتيح لمكضعية أف 

كضعية ب كياتي الكضعية سيغيربؿ ىؿ  ككف في ىذه الكضعية المعينة في المقاـ الأكؿ،م أف يحب
 أف الذكاء الركحي مفيكـ يشير إلى ·"الكضعية" قكدم أف ق يتيح ؿقحدكد كضعيت" مع"أفضؿ؟ إنو عمؿ 

 ).الاىتماـ بالقضايا الكجكدية المطمقة ككإنجاز لحالة الكجكد ككتاثير في الآخريف: ثلاثة معاف 
Bonner, 2007, P:66) إف تنمية الذكاء الركحي سيساعدنا عمى ركية الجانب المرح كالسعيد مف 

الاحداث فضلان عف شحف انفسنا بمشاعر الحماس كالطاقة كالعزيمة كالاصرار، كتحقيؽ السلاـ الداخمي 
فيك ينصؼ الإنساف كيحقؽ . كالسيطرة عمى الذات كالتخمص مف اثار ضغكط الايقاع السريع لحياتنا

لو الكماؿ الإنساني ككحدتو النظرية مف حيث ككنو يتككف مف جسد كعقؿ كنفس كركح معا في تفاعؿ 
لذا يعد الذكاء الركحي مركز كمصدر تكجيو لمذكاءات الأخرل لدل  (125: 2007احمد،  ).كتناغـ 

: 2008احمد،  ).الإنساف فيك البكصمة المكجية لمحياة كلذلؾ يجب عمينا الاىتماـ بذكائنا الركحي
فيك ذكاء فطرم يمنحنا القدرة عمى التصرؼ بالحكمة كالتعاطؼ ليحقؽ لنا السلاـ الداخمي  (315

كالخارجي كالكصكؿ بالانساف إلى حالة النفس المطمئنة اليادئة، كفي ذلؾ يحقؽ الشعكر بالتكافؽ مع 
 (290: 2004احمد،  ).الذات كالاخريف 

 



 2014 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (41)العدد 

 

37 
 

كالذكاء الركحي يحدث تكاملا بيف الفكر كالانفعاؿ ، فيك يسيؿ إجراء حكار بيف العقؿ كالجسد كبيف 
لذا فيك مفيكـ متعدد الابعاد كانو . الفكر كالعاطفة كيكفر نقطة ارتكاز لمنمك بشكؿ يثرم كيغني المعنى

 (Selman.atel, 2005, P: 25). يتزايد مع العمر الزمني
مامستكل : انطلاقا مما تقدـ ذكره فاف مشكمة البحث تتحدد بالاجابة عف التساؤؿ الاتي 

 الذكاء الركحي لدل طمبة جامعة بغداد ؟
 / كيمكف تمخيص اىمية البحث مف  

أىمية متغير الذكاء الركحي كمايمثمو مف جانب ميـ مف جكانب الشخصية الانسانية   -1
كلاسيما كنحف نعيش في عصر طغت عميو المادة كالمصالح كامتلَأَ بالضغكط كالانانية 

المتزايدة كالذم تتغير فيو المعايير كالقيـ بسرعة شديدة فاذا كاف لدل الفرد القميؿ مف القيـ 
القكية الايجابية كيتمتع بسمكؾ كاضح كقكم فانو سكؼ يمكنو مف التعامؿ بيسر مع الازمات 

 .كالمكاقؼ الصعبة التي تقابمو في حياتو
أىمية الشريحة العمرية المشمكلة بالبحث كاىمية امتلاكيا لمذكاء الركحي اذعندما يمتمؾ  -2

الفرد الذكاء الركحي يصبح اكثر ادراكان لمصكرة الكاممة لو كلمككف كلمكانتو كلغايتو منيا كىذا 
 . مانطمح إف يككف لدل طمبتنا الاعزاء

معرفة الشخص )ككف الذكاء الركحي يعد بمثابة القدرة التي تتكازف فيو الذكاء الشخصي  -3
كمف ثـ ينتيي (  معرفتو كتقديره كفيمو للاخريف )كالذكاء الاجتماعي  (كتقديره كفيمو لنفسو

بتقدير كفيـ الفرد لكؿ اشكاؿ الحياة الاخرل كالككف كمو كمف ىنا يكسب اىميتو في ضركرة 
 .دراسة الاتجاه الحالي المتمثؿ بعدـ الفصؿ بيف الفكر كالانفعاؿ عند دراسة القدرات العقمية

اف الذكاء الانساني عممية ديناميكية تكظؼ مختمؼ مظاىر حياة الفرد في العمؿ كفي المكاقؼ  -4
الاجتماعية كفي المدرسة كالجامعة ، مما يفسح المجاؿ الى إجراء مزيد مف البحكث كالدراسات 

 . مستقبلا
فالذكاء الركحي يجعمنا كائنات ،  يحدث تكاملا بيف كؿ أنكاع الذكاء لديناإف الذكاء الركحي  -5

كالتي نطمح إف مف ناحية مثالية،  حقيقة عقلانية كعاطفية كركحية كاممة، كىك ما نحف عميو
 .تككف مف الناحية الكاقعية أيضا

 / اىداؼ البحث 
 : -ييدؼ البحث الحالي 

 .تعرؼ الذكاء الركحي لدل طمبة جامعة بغداد -1
 .( إناث–ذككر  )تعرؼ الفركؽ في الذكاء الركحي تبعا لمتغير النكع  -2
 .( انساني–عممي  )تعرؼ الفركؽ في الذكاء الركحي تبعا لمتغير التخصص الدراسي  -3
 .( الرابعة–الاكلى  )تعرؼ الفركؽ في الذكاء الركحي تبعا لمتغير المرحمة الدراسية  -4
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 / حدكد البحث 
 الدراسة           –كمية اليندسة ككمية التربية الرياضية  / يتحدد البحث الحالي بطمبة جامعة بغداد 

مف كلا الجنسيف كلممرحمة الاكلى كالرابعة  لمفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي              - الصباحية
 .. ـ(2012-2013) 

 :-تحديد المصطمحات 
 الذكاء الركحي 

 :عرفو 
مجمكعة قدرات مختمفة تمكف الأفراد مف حؿ المشكلات كتحقيؽ :  بأنو" 2000ايمكنز،"  -1

 (Emmons,2000,P:3).الاىداؼ في حياتيـ
فطرم يمنح الفرد القدرة عمى التصرؼ بحكمة كتعاطؼ ليتحقؽ : بأنو" 2002سمبكينس ،"  -2

.                السلاـ الداخمي كالخارجي كفي ذلؾ شعكر الفرد بالتكافؽ مع الذات كالاخريف
 (290: 2004احمد، )

القدرة عمى الفيـ العميؽ لمقضايا الكجكدية كالنظرة المتعددة :بأنو" 2002فكجياف،" -3
المستكيات لمكعي ذلؾ الكعي الذم يتضمف الكعي بالتسامي نحك الاخريف كالككف 

 (Vaughan,2002,P: 19).كالمكجكدات بشكؿ عاـ
قدرة فطرية يكلد الانساف مزكدا بيا كتنمك كتزداد مع التقدـ في العمر : بأنو" 2012الضبع ،" -4

كتعكس مدل قدرة الفرد عمى الكعي بذاتو كالتسامي بيا كالتكجو نحك الاخريف كالتامؿ في 
.                             الككف كالطبيعة كالتعامؿ مع المعاناة بشكؿ ايجابي كاتخاذىا فرصة لمنمك

 ( 2012: 142الضبع ،  )
كتعرفو الباحثة نظريا بأنو مجمكعة مف القدرات المترابطة غير المستقمة كالتي تمنح الفرد  -5

القدرة عمى التسامي بالذات نحك الاخريف، كحب الاخر كالنظر بنظرة اكثر ادراكا لمكاقع 
كلمنفس، لمكصكؿ بالفرد إلى حالة النفس المطمئنة اليادئو كالتي تصبح الحياة معيا كلمككف 

 . اكثر معنى كاثراءءٍ 
الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب عند استجابتو لفقرات مقياس :  تعريؼ الباحثة الاجرائي -6

 .الذكاء الركحي المعد في البحث الحالي
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                                  الفصؿ الثاني
 :-اطار نظرم

 :-يمكف النظر إلى الذكاء الركحي عمى انو ذكاء مطمؽ كيمكف فيمو في ضكء ثلاثة مستكيات كىي
يتضمف البحث عف الاسئمة الأساسية في الكجكد كمحاكلة  ايجاد ايجابات لمقضايا / معرفي  -1

الكجكدية كالغرض في الحياة كالتفكير في الاحتمالات غير المدركة كتجاكز المكاقؼ كالاحداث 
 .كالافراد

يتضمف مايقكـ بو الفرد مف ممارسة الانشطة الركحية مثؿ التامؿ كالتسامح /   سمككي  -2
كالصدؽ كالايثار كالتفاؤؿ كالابتعاد عف الانظمة الجامدة كممارسة الاجراءات كالتدابير 

 .الصحية
يتعمؽ باحساس الفرد بالسلاـ كالمرح كالرحمة كالتعاطؼ كالغضب كالخكؼ كحب / كجداني  -3

  .  (Dhar,etal,2008,P: 206)         الطبيعة كالاستمتاع بالفف كالرسـ كالنحت كالمكسيقى
 :-النماذج المفسرة لمذكاء الركحي

 ((Zahra & Marshall , 2000نمكذج  -
الكعي الذاتي كالتمقائية : في نمكذجيما اثنا عشر مككنا لمذكاء الركحي كىي " زىار كمارشاؿ" حدد  

كالقيـ كالكمية كالشفقة كالتنكع كالاستقلاؿ عف المجاؿ كالسؤاؿ عف السببية كاعادة التشكيؿ كالنظرة 
 (146: 2012الضبع،  ).الايجابية لممحف كالشدائد كالتكاضع كالاحساس بالمينة

يتككف   ففيو اشاره إلى إف الذكاء الركحي مفيكـ متعدد الابعاد(Emmons,2000)إما نمكذج  -
القدرة عمى التسامي بالذات كالقدرة : مف قدرات فرعية تكجد بدرجات متفاكتة بيف الأفراد كىي 

عمى الدخكؿ في حالات ركحانية عالية مف الكعي كالقدرة عمى استثمار الركحانية في انشطة 
يكمية كالقدرة عمى استخداـ الركحانيات في مكاجية المشكلات فضلا عف القدرة عمى الاندماج في 

  (Emmons,2000,P:10). سمكؾ الفضيمة 
 فقد فسر الذكاء الركحي عمى انو يشتمؿ عمى سبعة عكامؿ فرعية Wolman,2001 ) )اما  -

تتمثؿ بالشعكر بمصدر اعمى لمطاقة كاليقظة كالقدرة عمى الانتباه كالادراؾ الحدسي كالاجتماعية 
  (Wolman,2001,P: 83).كالطاقة الركحانية كالقدرة عمى تقبؿ الصدمات كالطفكلة الركحانية

 فقد تكصلا في نمكذجيما إلى إف ىناؾ سبعة ابعاد  (Amram & Dryer ,2008 )نمكذج اما  -
الحدس  )الكعي كيشمؿ : مشتركة كعامة بيف جميع الأفراد ميما كانت دياناتيـ كىذه الابعاد ىي 

، ( الجماؿ كالفطنة كالحرية كالامتناف كالالتزاـ كالاستمتاع) ، النعمة كتشمؿ  (كاليقظة كالتكفيؽ
عمك الذات كالكماؿ كالممارسة كالترابطية )، التسامي كيشمؿ  (الغرض كالخدمة)المعنى كيشمؿ 

كالرزانة كالتكامؿ الداخمي كتفتح العقؿ " انكار الذات "الايثار ) ، الحقيقة كتشمؿ  (كالركحانية
 (Amram & Dryer ,2008 ) .كحضكر الذىف كالثقة 
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التفكير :  فقد احتكل نمكذجو عف الذكاء الركحي عمى اربع مككنات كىي (King)"كنؾ  " اما  -
 .النقدم الكجكدم كانتاج المعنى الشخصي كالكعي المتسامي كاتساع حالة الكعي

(King,2008: 35) 
كترل الباحثة أف النماذج السابقة قد طرحت مفيكـ الذكاء الركحي مف كجيات نظر مختمفة الا  -

الكعي كالتسامي كالركحانية كمعنى : انيا قد ركزت كافة عمى ابعاد مشتركة لمذكاء الركحي كىي
 .الكجكد  في الحياة مف ىنا فاف الباحثة تعتمد عمى ىذه الابعاد لمذكاء الركحي

كالكعي ىك الانتباه لكحدة العالـ كتجاكز حدكد الشخص كالرغبة في الاداء كالتصرؼ بطرؽ  -
فضيمة لاظيار التسامح كالامتناف كالتكاضع كالتعاطؼ كممارسة كؿ الفضائؿ الاخلاقية 

.(Mayer,2000,P:48) 
 .كتجاكز المصالح الشخصية كالاىتماـ بالاخرعمك الذات " التسامي بالذات" إما التسامي فيك  -
كانعكاس اثرىا عمى النفس مف اطمئناف الركحانية كىي ممارسة الطقكس كالعبادات المختمفة  -

 .كراحة نفسية كاتصاؿ دائـ بالخالؽ كالاحساس بالتكافؽ كالسلاـ
 في الحياة ىك ادراؾ الفرد لمعنى كجكده كاليدؼ مف كجكده كالرسالة السامية لو  معنى الكجكد -

في الحياة كاف الحياة تحمؿ كؿ المعاني رغـ كؿ الظركؼ كالازمات المحيطة بو كالاندماج في 
 .الحياة

 :-دراسات سابقة
 (2007احمد ،  )دراسة  -1

  سعت الدراسة إلى فحص العلاقة بيف الذكاء الركحي كعكامؿ الشخصية الخمسة الكبرل، 
مف الفرؽ ) فردا مف المكظفيف كمف طمبة جامعة الزقازيؽ  (150 )تألفت عينة الدراسة مف 

كبعد تطبيؽ مقياسا الدراسة عمى عينة الدراسة كبعد تحميؿ  (المختمفة كمف طمبة الدراسات العميا
الاستجابات بالكسائؿ الإحصائية المناسبة أظيرت النتائج إف إلى كجكد ارتباط مكجب كداؿ 

إحصائيا بيف الذكاء الركحي لدل أفراد العينة كبيف المقبكلية كالضمير الحي كالانبساطية 
كالانفتاح عمى الخبرة بينما كاف الارتباط سالبا داؿ إحصائيا مع العصابية ، كما بينت النتائج 

كجكد فركؽ بيف المكظفيف كطمبة الدراسات العميا كطمبة الجامعة في الذكاء الركحي لصالح طمبة 
الدراسات العميا كما كجدت الدراسة فركؽ بيف الذككر كالإناث في الذكاء الركحي ككانت الفركؽ 

 (124: 2007احمد، ). لصالح الإناث
 (2008احمد ،  )دراسة  -2

بمستكل جكدة الحياة ، كذلؾ كعلاقتو عمى الذكاء الركحي أستيدفت الدراسة التعرؼ 
            فرد مف مكظفي بعض المؤسسات الحككمية بمحافظة الشرقية (163)عمى عينة مككنة مف 

طبؽ مقياس الذكاء ت كبعد (محاسبيف بنكؾ ، مدرسيف ، ميندسيف كمبيكتر ، محامكف  )
منظمة  ) لػ WHOQOL-BREF الصكرة المختصرة – الركحي  ك مقياس جكدة الحياة 
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كبعد جمع الاستجابات كتحميميا بالكسائؿ الإحصائية  ( WHO,1996الصحة العالمية 
 أشارت نتائج الدراسة إلى كجكد ارتباط مكجب داؿ إحصائيا بيف درجات أفراد العينة المناسبة 

مف الذككر ك الإناث عمى مقياس الذكاء الركحي ك مقياس جكدة الحياة ، كجكد فركؽ ذات 
بيف متكسط درجات الذككر ك الاناث فى الدرجة الكمية  ( 0.001عند مستكل  )دلالة احصائية 

ككذلؾ كجكد فركؽ دالة .لمذكاء الركحي ككذلؾ في الأبعاد ، ككانت الفركؽ لصالح الاناث 
بيف متكسط درجات الذككر كالاناث في الدرجة الكمية لجكدة  ( 0.001 )احصائيان عند مستكل 

: 2008احمد،  ) . .. الحياة ككذلؾ في الأبعاد الفرعية ككانت الفركؽ كذلؾ لصالح الاناث
313 ) 

 (Amrai ,etal,2011)دراسة  -3
سعت الدراسة إلى فحص العلاقة بيف الذكاء الركحي كسمات الشخصية لدل طلاب 

طالب تـ اختيارىـ عشكائيا مف طلاب جامعة طيراف  (250)الجامعة، تألفت عينة الدراسة مف 
كبعد تطبيؽ أدكات الدراسة كجمع البيانات كتحميميا بالكسائؿ الإحصائية المناسبة أشارت النتائج 
إلى عف كجكد علاقة ارتباطيو سالبة دالة إحصائيا بيف الذكاء الركحي كالعصابية ككجكد علاقة 

ارتباطيو مكجبة كدالة إحصائيا بيف بيف الذكاء الركحي ككؿ مف مف الضمير الحي كالمقبكلية 
الاجتماعية كالانبساطية بينما أظيرت النتائج عدـ كجكد علاقة بيف الذكاء الركحي كالانفتاح عمى 

 Amrai .etal, 2011, p: 609-612) ).الخبرة
 (Shabani, etal,2010)دراسة  -4

استيدفت الدراسة فحص قدرة كؿ مف الذكاء الركحي كالذكاء الانفعالي عمى التنبؤ بالصحة 
النفسية كتأثير العمر الزمني عمى العلاقة بيف الذكاء الركحي كالذكاء الانفعالي كالصحة النفسية 

طالبا كطالبة  مف طلاب المرحمة الثانكية العميا كبعد تطبيؽ  (247)، تألفت عينة الدراسة مف 
أدكات الرسالة كمعالجة البيانات بالكسائؿ الإحصائية المناسبة أشارت النتائج إلى انو يمكف 

التنبؤ بالصحة النفسية مف الذكاء الركحي كالانفعالي كلايكجد تأثير لمعمر الزمني في العلاقة بيف 
 (Shabani, etal, 2010, p: 394-400). الذكاء الركحي كالانفعالي كالصحة النفسية

 (2012الضبع ، )دراسة  -5
استيدفت الدراسة التعرؼ عمى الذكاء الركحي كعلاقتو بالسعادة النفسية لدل المراىقيف 

، كبعد  (180 )كالراشديف ، تألفت عينة الدراسة مف  طالبا مف طلاب الجامعة  كطلاب الدبمكـ
تطبيؽ أدكات الدراسة كمعالجة البيانات بالكسائؿ الإحصائية المناسبة أظيرت النتائج كجكد علاقة 
ارتباطيو مكجبة كدالة إحصائية بيف الذكاء الركحي كالسعادة النفسية كما بينت النتائج إف ىناؾ 

تأثير لنكع التعميـ في الذكاء الركحي لصالح التعميـ الديني كالانساني في مقابؿ ذكم التعميـ 
.                               العممي فضلا عف انو يمكف التنبؤ بالسعادة النفسية مف عف طريؽ الركحي

 (137: 2012الضبع،  )
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 الفصؿ الثالث
 /اجراءات البحث 

استخدمت الباحثة في البحث الحالي المنيج الكصفي التحميمي، إذ  / منيجية البحث-       اكلان 
يتناكؿ دراسة احداث كظكاىر كممارسات قائمة مكجكدة متاحة لمدراسة كالقياس كما ىي دكف تدخؿ 

 .الباحث في مجرياتيا كيستطيع الباحث اف يتفاعؿ معيا فيصفيا كيحمميا
  / مجتمع البحث كعينتو-       ثانيان 

 كمية اليندسة ككمية التربية الرياضية –بغداد جامعة  شمؿ مجتمع البحث الحالي طمبة
طالبا كطالبة ، إما عينة  (2011)المرحمة الدراسية الأكلى كالمرحمة الدراسية الرابعة  البالغ عددىـ 

طالبان كطالبة اختيركا بطريقة  (  300) مف مجتمع البحث اذ بمغت  (%15)البحث فقد تـ اخذ نسبة 
عشكائية طبقية مف الذككر كالإناث كمف الاختصاصات العممية كالإنسانية كالمرحمة الدراسية الاكلى 

 :-(1 )كالرابعة ككما مكضح في جدكؿ
 ( 1)جدكؿ 

 عينة البحث مكزعة حسب النكع كالتخصص الدراسي كالمرحمة الدراسية
 

العدد المرحمة التخصص النكع 
 37رابع عممي ذككر 

 38اكؿ 
 38رابع انساني 

 37اكؿ 
 37رابع عممي اناث 

 38اكؿ 
 38رابع انساني 

 37اكؿ 
 300المجمكع 

 
 مقياسستعماؿ أ كاف لأبد مف البحثؼ اىدألغرض تحقيؽ  /   أداة البحث–ثالثا 

 خطكات يأتيفيما  كق  كاف لابد مف إعدادىذا  المقياس ، كلعدـ كجكد الذكاء الركحيلقياس 
 -: إعداده

 :-خطكات إعداد المقياس/ الذكاء الركحيمقياس   
تكجيو سؤاؿ مفتكح إلى مجمكعة مف الطمبة / الصيغة الأكلية لفقرات المقياس  -1

طالبا كطالبة كسؤاليـ عف معنى الذكاء الركحي بالنسبة الييـ فضلا عف  (30)
دراسة )ك  (2007دراسة احمد ،)الاطلاع عمى الأدبيات كالدراسات السابقة كػ 
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 لمذكاء الركحي بغية الإفادة مف كؿ ذلؾ في تحديد تعريؼ (  2012الضبع ،
 قامت الباحثة بصياغة                   .كصياغة الفقرات كتحديد البدائؿ المناسبة للإجابة عنيا

  . العبارات التي تحمؿ أكثر مف فكرة كاحدةقجنبفقرة مت ( 55) 
  لقد تـ استخداـ أسمكب ليكرت في تحديد بدائؿ الإجابة  / إعداد بدائؿ الإجابة -2

                     .كذلؾ لدقة درجة اتجاه الفرد في مكضكع البحث كسيكلة البناء كالتصميـ
                          بدائؿ للإجابة ثلاث   كتـ كضع ( 145: 1993، كالكيلانيعدس )
 .  (ابدا - احيانا - دائما ، )

تـ كضع تعميمات الإجابة بطريقة بسيطة كمفيكمة فضلا / إعداد تعميمات المقياس -3
تحت كأماـ الفقرة  ( √)عف تكضيح طريقة الإجابة عف الفقرات بكضع علامة 

لكؿ الفقرات كأنيا الإجابة كأف تككف . البديؿ المناسب مع تأكيد سريةالإجابة
. تستخدـ لأغراض البحث العممي

دل صلاحية فقرات المقياس كتعميماتو كبدائمو ػػلغرض تعرؼ ـ / لاحية الفقراتص -4
عمـ التربية كم ػػؼ (*)عرض فقرات المقياس عمى مجمكعة مف الخبراء فقد تـ

النفس، لبياف آرائيـ كملاحظاتيـ فيما يتعمؽ بمدل صلاحية الفقرات كملائمة 
 ة الباحثتكبعد جمع آراء الخبراء اعتمد، البدائؿ كتعديؿ ما يركنو مناسبان أك حذفو

         لأنيا لـ تنؿ نسبةفقرات  (5) كثر، ككفقان لذلؾ، تـ رفض أؼ (%80)نسبة اتفاؽ 
صبحت فقرات المقياس مككنة مف أف آراء الخبراء، كبذلؾ ػػػـفاكثر  (% 80 )
 . فقرة (50)

يعد أسمكب العينتيف المتطرفتيف كعلاقة درجة الفقرة بالمجمكع    /تحميؿ الفقرات -5
.  جرائيف مناسبيف في عممية تحميؿ الفقرات لمفقرات إالكمي

                                                           
   :-    اسماء السادة الخبراء مرتبة حسب الالقاب العممية والحروف الهجائية)*(

 
 .جامعة بغداد/كمية التربية لمبنات/ سندس عبد القادر. د.           أ
 جامعة بغداد/ كمية التربية لمبنات/ عدنان ياسين. د.           أ
 .جامعة بغداد/كمية التربية لمبنات/ فوزية الكبيسي .            أ
 جامعة بغداد/ كمية التربية لمبنات/ اشواق سامي جرجيس.د.م.           أ

 جامعة الموصل/ كمية التربية الاساسية/ انور قاسم يحيى . د.م.          أ
 جامعة بغداد/ كمية التربية لمبنات/ خمود رحيم عصفور. د.م.          أ
 الجامعة المستنصرية/ كمية التربية الاساسية /د  رغد زكي غياض .م.          أ
 جامعة بغداد/ كمية التربية لمبنات/ سميرة عبد الحسين. د.م.          أ
 الجامعة المستنصرية/ كمية التربية/ عفاف حسن .د.م.           أ
 .جامعة بغداد/ كمية التربية لمبنات  / شهباء خزعل . م.          أ
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  العينتاف المتطرفتافContrasted Groups 
:     لغرض إجراء التحميؿ في ضكء ىذا الاسمكب أتبعت الخطكات الآتية

 تـ اختيارىـ بالطريقة طالبا كطالبة( 260)المقياس عمى عينة مككنة مف  طبؽ
تـ تحديد الدرجة الكمية .  (عينة بناء المقياس ) مف مجتمع البحث الاصمي الطبقية العشكائية
%( 27)، رتبت الاستمارات مف أعمى درجة إلػى أدنى درجة اختيرت نسبة للاستمارات كميا 

الدنيا كالتي سميت بالمجمكعة الدنيا، كبذلؾ تـ  (%27)العميا التي سميت بالمجمكعة العميا ك
كفي ضكء ىذه النسبة بمغ عدد . تحديد مجمكعتيف بأكبر حجـ كأقصى تمايز ممكف 

استمارة، أم إفّ عدد الاستمارات التي خضعت لمتحميؿ ىي  (70)الاستمارات لكؿ مجمكعة 
استمارة، كبعد أفّ حممت فقرات المقياس باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  (140)
(t.test)  لاختبار دلالة الفرؽ بيف المجمكعتيف العميا كالدنيا لكؿ فقرة مف فقرات المقياس

 ات كافةفقراؿكمكازنة القيمة التائية المحسكبة لكؿ فقرة مع القيمة التائية الجدكلية ، تبيف أف  
: يكضح ذلؾ  (2)كانت مميزة كجدكؿ 

 

  (2)جدول 

  باستعمال أسلوب العينتين المتطرفتينالذكاء الروحيالقوة التمييزية لفقرات مقياس  

القيمة التائية المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا ت 
الانحراؼ المعيارم المتكسط الانحراؼ المعيارم المتكسط 

1 1.9714 0.7217 1.2857 0.5932 6.141 
2 2.1429 0.6870 1.7429 0.6298 3.591 
3 2.1857 0.7478 1.5714 0.6272 5.266 
4 1.9857 0.7516 1.500 0.6313 4.140 
5 2.1429 0.7668 1.585 0.7321 4.397 
6 2.0143 0.7516 1.4143 0.7120 4.848 
7 1.8143 0.6657 1.4143 0.5777 3.798 
8 2.1714 0.7415 1.7286 0.7598 3.490 
9 2.3214 0.6846 1.9286 0.7483 3.653 

10 2.2714 0.6793 1.8000 0.7342 3.943 
11 2.1000 0.6173 1.3143 0.5528 7.933 
12 2.0429 0.7109 1.3857 0.6436 5.733 
13 2.2571 0.7159 1.585 0.6701 5.728 
14 2.2714 0.7207 1.6571 0.7592 4.910 
15 2.1286 0.6576 1.4857 0.6537 5.800 
16 1.9571 0.6240 1.2143 0.5077 7.726 
17 1.9286 0.6213 1.3571 0.5655 5.690 
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18 2.1286 0.6119 1.3571 0.5655 7.745 
19 2.2571 0.6298 1.3143 0.4976 9.828 
20 2.2429 0.7882 1.6714 0.6532 4.670 
21 2.1429 0.6656 1.4714 0.6532 6.023 
22 2.5000 0.6756 1.9143 0.7564 4.831 
23 2.4571 0.7159 1.8143 0.6657 5.501 
24 2.1714 0.6587 1.5429 0.65244 5.672 
25 2.0857 0.6755 1.3286 0.5308 7.373 
26 2.1571 0.6286 1.3857 0.5969 7.445 
27 2.3286 0.7167 1.5286 0.6750 6.798 
28 2.0143 0.7892 1.4857 0.5834 4.506 
29 2.1714 0.6804 1.3714 0.5939 7.411 
30 2.1714 0.6804 1.6571 0.7200 4.343 
31 2.1714 0.6804 1.5429 0.6298 5.672 
32 2.1857 0.7079 1.4571 0.6524 6.331 
33 2.0429 0.6688 1.3857 0.5969 6.133 
34 2.2571 0.7159 1.5857 0.6701 5.728 
35 1.9857 0.6914 1.3286 0.5308 6.307 
36 2.2429 0.7505 1.7000 0.5983 4.732 
37 2.1857 0.6657 1.5000 0.6079 6.363 
38 2.4143 0.7120 1.8571 0.6656 4.782 
39 2.2286 0.7257 1.6429 0.6601 4.995 
40 2.3000 0.7901 1.6000 0.6460 6.105 
41 2.2143 0.7593 1.7000 0.6670 4.257 
42 2.2143 0.7593 1.6286 0.6631 4.861 
43 2.1714 0.6804 1.5714 0.6498 5.335 
44 2.1143 0.7331 1.5714 0.6036 4.783 
45 2.0143 0.7321 1.3714 0.5939 5.705 
46 1.9857 0.6701 1.2857 0.5147 6.931 
47 1.9000 0.7253 1.3429 0.5353 5.171 
48 2.3000 0.7680 1.5429 0.6298 6.378 
49 2.2571 0.7159 1.3857 0.5190 8.245 
50 2.1286 0.7207 1.3714 0.4866 7.284 

 /    1.96 (=138) ودرجة حرية 0.05القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة 
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 / علاقة درجة الفقرة بالمجمكع الكمي -6
يعطي ىذا الأسمكب مقياسان متجانسان في فقراتو لذا تـ أستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف 

نفسيا لاستخراج العلاقة الارتباطية بيف كؿ فقرة كالمجمكع الكمي لممقياس باستعماؿ عينة التحميؿ 
المستعممة في أسمكب العينتيف المتطرفتيف، ثـ استخرجت القيـ التائية لمعاملات الارتباط لغرض 

كقد اظيرت النتائج إفّ  * معرفة دلالة معامؿ الارتباط كذلؾ بمكازنتيا بالقيمة التائية الجدكلية
( 0.05)الفقرات كافة كانت معاملات ارتباطيا بالدرجة الكمية داؿ احصائيان عند مستكل دلالة 

    : -  يكضح ذلؾ  (3)كجدكؿ 

          

( 3)جدكؿ  
 معاملات الارتباط بيف درجة الفقرة كالمجمكع الكمي لمقياس الذكاء الركحي

معامل  ت

 الارتباط

معامل  ت معامل الارتباط ت

 الارتباط

معامل  ت

 الارتباط

معامل  ت

 الارتباط

1 0.350 11 0.420 21 0.283 31 0.434 41 0.376 

2 0.274 12 0.275 22 0.347 32 0.484 42 0.341 

3 0.352 13 0.275 23 0.416 33 0.274 43 0.333 

4 0.317 14 0.354 24 0.388 34 0.412 44 0.287 

5 0.309 15 0.360 25 0.384 35 0.405 45 0.416 

6 0.307 16 0.402 26 0.340 36 0.479 46 0.402 

7 0.255 17 0.418 27 0.325 37 0.453 47 0.327 

8 0.246 18 0.423 28 0.333 38 0.410 48 0.355 

9 0.302 19 0.303 29 0.414 39 0.360 49 0.332 

10 0.465 20 0.393 30 0.374 40 0.415 50 0.362 

 ( / 0.05)قيم معاملات الارتباط ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة *

 ت لغرض معرفة مدل كضكح التعميمات كالفقرات قاـ/  كالفقرات كضكح التعميمات -7
 كطالبة تـ اختيارىـ بصكرة عشكائية كقد تبيف مف اطالب   (20 )عمى  بعرضيا ةالباحث

خلاؿ التطبيؽ أف التعميمات كفقرات المقياس كاضحة  كمفيكمة كقد استغرؽ كقت 
. دقيقة (17.5 ) بمتكسط قدره دقيقة (20-15)الإجابة 

  صدؽ المقياس -8
كقد تحقؽ ىذا النكع مف الصدؽ في المقياس الحالي كذلؾ /  الصدؽ الظاىرم 

عندما عرضت فقراتو عمى مجمكعة مف الخبراء كالأخذ بتكجيياتيـ كآرائيـ بشأف صلاحية 
 تعريفان دقيقان لمظاىرة التي ة الباحثت بعد أفّ قدـالبحثفقرات المقياس كملائمتيا لمجتمع 

. يقيسيا المقياس

ىك المدل الذم يمكف أف نقرر بمكجبو أف المقياس أك الاختبار /  مؤشرات صدؽ البناء
كىناؾ مؤشرات عدة عمى صدؽ البناء كمف ىذه المؤشرات التي . يقيس نظريان سمة معينة

مقياس حساب القكة التمييزية لمفقرات بأسمكب المجمكعتيف اؿ في ة منيا الباحثتتحقؽ
المتطرفتيف كاستخراج الفركؽ بيف إجابات الأفراد لكمتا المجمكعتيف عمى كؿ فقرة مف 

إلى أفّ قدرة الفقرات عمى التمييز بيف الأفراد في الخاصية التي " كركنباخ"الفقرات، كيشير 
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 بكاسطة مؤشران آخر ة الباحثتأعدت لقياسيا يُعد أحد مؤشرات ىذا الصدؽ، كما أعتمد
الدرجة الكمية لمفرد كىػػػػػػك إيجاد العلاقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة مػػػف فقرات المقياس 

 . كالدرجة الكمية لممقياس كتعد قػػكة ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية دليلان عمى صدؽ الفقرة

: كلأجؿ حساب الثبات تـ استخداـ الطريقتيف الآتيتيف / ثبات المقياس -9
 (معامؿ الاستقرار )إعادة الأختبار- طريقة الأختبار 

تكشؼ ىذه الطريقة عف مدل استقرار النتائج عندما تطبؽ عمى مجمكعة معينة 
 بتطبيؽ المقياس عمى عينة تألفت ة الباحثت كقد قاـ،.أكثر مف مرة كعبر فاصؿ زمني 

 ، ثـ اعيد تطبيؽ مجتمع البحث تـ اختيارىـ بصكرة عشكائية مف طالب كطالبة( 30)مف 
المقياس عمى العينة نفسيا بعد مركر مدة أسبكعيف مف التطبيؽ الأكؿ، كقد تـ حساب 

كقد بمغ معامؿ الثبات بطريقة .معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات الأفراد في التطبيقيف 
كىك معامؿ ثبات يمكف الرككف إليو اعتمادان  (0.89)إعادة الاختبار لممقياس -الاختبار

. عمى المعيار المطمؽ
 الفا للاتساؽ الداخمي معامؿ :

 إلى إفَّ معامؿ الفا يزكد الباحثيف بتقدير جيد لمثبات في أغمب Nunnally"نانمي "يشير 
كلأجؿ . المكاقؼ  إذ تعتمد ىذه الطريقة عمػػػى اتساؽ أداء الفرد مػػػف فقرة إلى آخرل

استمارة بصكرة عشكائية مف عينة تحميؿ  (100)استخراج الثبات بيذه الطريقة تـ سحب 
 للاتساؽ الداخمي Alfa Cronbach Formulaالفقرات كبعد تطبيؽ معادلة الفاكركنباخ

كىك معامؿ ثبات يمكف الرككف إليو  (0.86)بمغ معامؿ الثبات بيذه الطريقة لممقياس كمو 
.  عمى المعيار المطمؽ اعتمادان 

                                 فقرة  (50) مػػف الذكاء الركحيمقياس تككف   /  تصحيح المقياس -10
يقابميا   (ابدا - احيانا- دائما ) الثلاثيكقد حددت بدائؿ الإجابة بالمدرج  ( 1/ ممحؽ )

 .(عينة البحث)  الذكاء الركحي لدل ككمما ترتفع الدرجة كمما أرتفع (1 -2 -3)الدرجات  
 ( . SPSSءٍ)تـ استخداـ البرنامج الاحصائي لمعمكـ الاجتماعية / الكسائؿ الاحصائية :- رابعان 
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 الفصؿ الرابع
 /عرض نتائج البحث كمناقشتيا كتفسيرىا 

 .تعرؼ الذكاء الركحي لدل طمبة جامعة بغداد /اليدؼ الاكؿ 
( 300)كالبالغ عددىـ   (البحثعينة ) الطمبة عمى الركحيبعد تطبيؽ كؿ مف مقياس الذكاء 

(:- 4 ) أشارت المعالجة الإحصائية إلى النتائج الآتية كالتي يكضحيا جدكؿ طالبا كطالبة 
( 4)جدكؿ 

الاختبار التائي لمعرفة دلالة الفرؽ بيف الكسط الحسابي لمعينة كالكسط الفرضي لمقياس الذكاء 
االركحي 

 

 .جامعة اعمى مف المتكسط الفرضي لممقياس طمبة اؿ لدل الركحياف الذكاء  (4)يتضح مف جدكؿ   
 

 .( إناث–ذككر  )تعرؼ الفركؽ في الذكاء الركحي تبعا لمتغير النكع / اليدؼ الثاني 
 الطمبة                قامت الباحثة باستخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لممكازنة بيف متكسط درجات 

 :-يكضح ذلؾ (5) كجدكؿ الركحي الذكاء عمى مقياس ( اناث–ذككر  )
 (5)جدكؿ 

  الركحيعمى مقياس الذكاء  ( اناث–ذككر  )الطمبة يكضح الفركؽ بيف متكسط درجات ا

 العينة 
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

القيمة التائية 
 المحسكبة

مستكل 
الدلالة  

(0.05) 
 13.06958 112.0062 ذككر

 غير داؿ 1.4045
 12.92233 114.1139 إناث 

 
 تبعا الطمبة بيف لركحيظيكر فركؽ دالة احصائيا في الذكاء ا عدـ نستنتج مف الجدكؿ اعلاه  

.  النكعلمتغير
 
 

المتكسط  العينة المتغير
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الفرضي

القيمة 
التائية 
 المحسكبة

القيمة 
التائية 
 الجدكلية

 1.96 17.3832 100 13.0139 113.06 300 ركحيالذكاء اؿ
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تعرؼ الفركؽ في الذكاء الركحي تبعا لمتغير التخصص الدراسي                          / اليدؼ الثالث 
 .( انساني–عممي  )

 طمبةقامت الباحثة باستخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لممكازنة بيف متكسط درجات 
:- يكضح ذلؾ (6) كجدكؿ الركحي الذكاء عمى مقياس ( الانساني–العممي  )التخصص الدراسي 

( 6)جدكؿ 
 الركحيعمى مقياس الذكاء  ( انساني–عممي  )  الطمبةيكضح معامؿ الارتباط بيف درجات 

 التخصص
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

القيمة التائية 
 المحسكبة

مستكل الدلالة  
(0.05) 

 13.4432 112.1905 عممي
 غير داؿ 1.1132

 12.5999 113.8652 انساني
 

  تبعا لمتغيرالطمبة بيف الركحيظيكر فركؽ دالة احصائيا في الذكاء  عدـ نستنتج مف الجدكؿ اعلاه 
. التخصص الدراسي

 

 –الاكلى  )تعرؼ الفركؽ في الذكاء الركحي تبعا لمتغير المرحمة الدراسية / اليدؼ الرابع 
 .(الرابعة

 طمبةقامت الباحثة باستخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لممكازنة بيف متكسط درجات 
 :-يكضح ذلؾ (7) كجدكؿ الركحي الذكاء عمى مقياس  ( الرابعة–الأكلى  )المرحمة الدراسية 

 
( 7)جدكؿ 

عمى مقياس الذكاء  (المرحمة الرابعة –المرحمة الأكلى  )  الطمبةكضح معامؿ الارتباط بيف درجات م
 الركحي

المرحمة 
 الدراسية

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

القيمة 
التائية 
 المحسكبة

مستكل 
الدلالة  

(0.05) 
المرحمة 
 الاكلى

111.130 13.3321 
 داؿ 2.5895

المرحمة 
 الرابعة

115.023 12.6993 
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 ........النتائج مناقشة كتفسير

:- فيما يتعمؽ باليدؼ الاكؿ  
  الذكاء مف  بمستكل مرتفع كفيتسـ (البحثعينة  ) جامعة بغداد طمبةاظيرت النتائج اف

 الحالي كيمكف تفسير ذلؾ إلى اف الاسرة العراقية الاصيمة تغرس البحث عمى مقياس الركحي
 كاف الإنساف خمؽ ليعبد الله الكاحد في ابنائيا فضائؿ متعددة كالضمير كالعطؼ كالتسامح

كاف يعامؿ الآخريف كما يحب إف يعاممكه، كاف يتسامى كيتجاكز مصالحو " العبكدية لله  "الاحد
الخ فضلان عف  تقديـ نماذج حية لابنائيا في التعامؿ مع الاخريف .......إلى مصالح الاخريف

اف الكالديف افضؿ مف يقكـ بغرس فضائؿ كبحب كتعاكف كطيبة كتعاطؼ كايثار كمسامحة 
القدكة ) لابنائيـ مف خلاؿ نماذج سمككيـ مع الاخريف كفقا ليذه الفضائؿ الركحيالذكاء 
كالابناء يعدكف الكعاء . مما يترؾ نماذج الكالديف اعمؽ كابمغ الاثر في نفكس الابناء (الحسنة

الذم تصب فيو التأثيرات الاسرية كؿ مؤثراتيا الاجتماعية كالانفعالية كالنفسية باشكاليا 
. المختمفة

 :-كفيما يتعمؽ باليدؼ الثاني 
  كفؽ متغير النكع  طمبةكجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات عدـ يتضح 
الركحي كقد يرجع ذلؾ إلى إف العكائؿ تربي ابناءىا عمى مقياس الذكاء  ( اناث–ذككر  )

سكاء اكانكا ذككر أك اناث عمى ذات المبادئ كالقيـ السامية كالتفكر في ماخمؽ الله كمراعاة 
مصالح الآخريف كايثارىـ عمى انفسيـ كلك كاف بيـ خصاصة كىذه النتيجة تختمؼ مع نتيجة 

كالتي اظيرتا كجكد فركؽ في الذكاء  (2008احمد ، ) كدراسة  ( 2007احمد، )دراسة 
 ..الركحي بيف الذككر كالاناث كلصالح الاناث

:-كفيما يتعمؽ باليدؼ الثالث   
   يتضح عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طمبة التخصص

كترل الباحثة اف التخصص الدراسي لا يشكؿ نقطة اختلاؼ  ( الانساني–العممي  )الدراسي  
يحب  ـ كبغض النظر عف التخصص الدراسي فانوالطمبة إذ اف الذكاء الركحي في الطمبةلدل 

 كىذا يدؿ عمى اف التخصص الدراسي بعضيـ البعض متسامحكف متدبركف في خمؽ الله 
كالتي  (2012الضبع ، )ذكائيـ الركحي، كىذه النتيجة تختمؼ مع نتيجة دراسة لايؤثر عمى 

أظيرت كجكد فركؽ بيف الدراسة العممية كالانسانية كالدينية كلصالح الدراسة الدينية 
 .كالانسانية

:- كفيما يتعمؽ باليدؼ الرابع   
 يتضح كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طمبة المرحمة الدراسية                       
 المرحمة الدراسية الرابعة، كترل الباحثة اف ذلؾ قد يرجع طمبةكىك لصالح  ( الرابعة–الاكلى  )

 ـ لديوالركحي فضائؿ الذكاء كضكح المرحمة الدراسية الرابعة كبالتالي طمبةالى ثراء خبرة 
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 بمركر الكقت ،كزيادة  يزداد كيمكف اف يكتسبلركحي المرحمة الاكلى كاف الذكاء بطمبةمكازنة 
 بخبرات متعددة أثرت ـالمرحمة الرابعة بمركر الزمف نتيجة مركرهطمبة ، كقد اكتسب العمر

 فمع نمك الفرد تظير الفضائؿ الاخلاقية بكضكح كتعبر عف نفسيا في خبرات الركحيذكائيف 
، كىذه النتيجة تختمؼ مع الفرد الكاقعية في حياتو اليكمية، كيمكف اكتسابيا عمى مر السنييف

 كالتي أظيرت عدـ كجكد تأثير لمعمر الزمني عمى (Shabani,etal,2010دراسة )نتيجة 
 .الذكاء الركحي

  التكصيات 
فضائؿ الذكاء تعمؿ عمى تدعيـ  كدكرات تدريبية لمطمبة اقامة كرش عمؿ  -1

 . كلاسيما لطمبة المرحمة الدراسية الاكلى الركحي 
اغناء المناىج كاثرائيا بالمفردات التي تزيد مف فاعمية الذكاء الركحي لدل  -2

 . الطمبة بجميع المراحؿ الدراسية
 المقترحات 

 .اجراء دراسة حكؿ الذكاء الركحي لدل تدريسي الجامعة -1
اجراء دراسة حكؿ علاقة الذكاء الركحي بالتفكير الابداعي لدل شرائح  -2

 . عمرية مختمفة كمكازنة النتائج 
 

 

 
Spiritual intelligence in a sample of students from the University of Baghdad in the  
Light of some of the variables 
Abstract 
The research aims to identify intelligence spiritual among a sample of students 
Baghdad University as well as to identify the differences between students in 
intelligence spiritual according to variable type (male - female), and variable 
area of study (Science - a human) and variable (First grade - fourth grade), The 
research sample consisted of (300) students, were applied scale search - a 
spiritual Intelligence Scale (prepared by the researcher), has resulted in the 
search results for: - 
The students of the University of Baghdad (sample) enjoyed a high level of 
spiritual intelligence. 
- There are no differences between males and females in the spiritual 
intelligence. 
- There are no differences between the students scientific and academic 
specialization in humanitarian spiritual intelligence. 
- There are differences between the first-grade students and fourth grade 
students in the spiritual intelligence and for the fourth grade students. 
- In light of the results of research researcher recommended some of the 
recommendations and proposals. 
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